PRICINY KRIZY VO VYCHOVE A VZDELAVANTI

Milos Novak, Metodicko-pedagogické centrum B. Bystrica

Anotacia: Klucova pozicia a klucovy proces v dvoch modeloch pedagogického pristupu vo vychove

a vzdelavani, ciele vychovy a vzdelavani.
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Skoro trinast’ rokov sa v pedagogickych i spolo¢en-
skych kruhoch frekventovane spomina ,,zmena v Skolstve*
¢i,,zmena vo vychove a vzdelavani®. Volanie po ,,zmenach
v Skolstve™ mdze evokovat predstavu, ze je potrebné zme-
nit institacie v Skolstve. Tvorcovia projektu Milénium ho
nazvali Koncepcia vychovy a vzdelavania. Uz samotny
nazov signalizuje, Ze nie institicie v Skolstve, ale proces
vychovy a vzdelavania je objektom zmeny.

Pri pisani tohto prispevku som sledoval dva ciele.

Po prvé: pontknut’ ¢itatel'ovi pohl’ad na pri¢iny a mozné
rieSenia krizy vo vychove vzdelavani. Preto aj uvadzam
svoje videnie na kritické miesta vo vychove a vzdelavani
tak, ako som to mal moznost’ pozorovat’ na poziciach: ucitel’,
veduci pedagogicky zamestnanec, Skolsky inspektor a napo-
kon metodik.

Po druhé: dat’ zaklad profesionalnej diskusii na strankach
Pedagogickych rozhl'adov na tému zmien vo vychove
a vzdelavani.

V Miléniu (2001) sa na jednom mieste konstatuje:
»Znacna cast mladeze opusta skolu s vedomostami
a zruénost'ami, schopnost’ami a postojmi, ktoré nie s dosta-
to¢ne vyuziteI'né na trhu prace a tato cast' mladeze rozsi-
ruje rady nezamestnanych a frustrovanych obcanov.
Naznacuje to, ze Skola uci ziakov nieco iné, ako je potrebné
v zivote, ze Skola je o nieCom inom, ako je zZivot.” Tuto
vetu vnimam ako priznanie krizy doterajSiecho systému.
Preto je potrebné formulovat’ zmenu systému, pokial sa
tejto krize nechceme iba tfpne prizerat’.

Vseobecne vzaté, jednym z moznych Startérov zmeny
je nespokojnost’ s doteraj$im stavom systému, pricom
ziadany stav, ktory ma zmena docielit,, nie je pomenovany.
Jednoduchsie povedané: ,,skusme nieCo iné, lebo viem,
ze tak ako doteraz to uz nebude fungovat™. Inym Starté-
rom je postoj ,,zmena za kazdu cenu®. Za najprijatel'nejsi
Startér zmeny povazujem poznanie stavu, ktory je lepsi
ako doterajsi. Narozdiel od opisovanych predchadzajicich
dvoch pripadov je tento charakteristicky tym, Ze je znamy
ciel’ zmeny. Milénium na inom mieste uvadza: ,,Hlavnym
cielom reformy skolstva v SR je premenit’ tradi¢né encyklo-
pedicko-memorovacie a direktivno-nezivotné Skolstvo na
tvorivo-humannu vychovu a vzdelavanie a poznatkovo-
hodnotové skolstvo, kde je doraz na aktivitu a slobodu osob-
nosti, jej silu vytvorit’ svoj progresivny, tvorivy spdsob bytia
pre Zivot v novom tisicroci.* Aby navrhovanie zmeny malo
efektivny dopad, nazdavam sa, Ze je nevyhnutné pome-

novat’ zasadné , kritické miesta doterajSiecho systému
a pokasit’ sa identifikovat’ ich pravdepodobné priciny.
Do roku 1990 bol legislativne zakotveny princip
,jednotnej skoly*. Prakticky to znamenalo uplatnenie rovnos-
tarskeho pedagogického pristupu ,,vSetkym rovnako*
vo vychove a vzdelavani (v d’alSom texte oznaceny ako
MODEL A). Hodnotovy ramec Milénia je zasadne odlis-
ny. Zdoraziuje demokraticky pedagogicky pristup
,»vSetkym rovnaki Sancu“ vo vychove a vzdelavani
(v d’alsom texte oznaceny ako MODEL B). Kriza vycho-
vy a vzdelavania vyplyva z nezluciteI'nosti hodnotovych
vychodisk modelov A, B. Nestaci iba dosledne nahradit’
vyraz ,,proletarsky internacionalizmus® vyrazom ,,huma-
nizmus", pripadne vyraz, socialisticky* vyrazom ,,demokra-
ticky*‘. Hodnotové vychodiska ovplyviiuju ovela viac ako
pouZzivanie slov.
Preto sa vo svojej analyze sustredim na tieto kritéria:
1. KTlacova osoba (pozicia) v systéme
2. Najdolezitejsi proces v systéme
3. Predpoklad Gspesnosti ucitel’a (predpoklad ,,dobrého
ucitel’a®)
4. Predpoklad Gspesnosti ziaka (predpoklad ,,dobrého
ziaka“)
5. Hodnota v procese s najvyssou prioritou

Model A

1. Ciele konkrétnej Skoly nie s dolezité, centralna moc
definuje jednotné vystupy pre vsetky typy skol. KI'icovou
osobou v procese vychovy a vzdelavania je ucitel’.

2. Tymto je determinovany aj proces, ktorému je venovana
najvacsia pozornost —vyucovanie. Vsetky zakladné pedago-
gické dokumenty, u¢ebnice, metodické prirucky (a podobne),
orientuji ucitel’a do jedného smeru, ktory je v pedagogic-
kom slangu zndmy pod pojmom ,,preberanie uciva‘.
Profesionalita ucitel'a vyznamne spociva v ovladani obsa-
hu ucebnej latky.

3. Uspesnost uditel’a je v tomto modeli odvodena od 3 veci:

* naplnenia centralne vydanych noriem (ucebnych osnov
v ramci ucebnych planov), ktoré¢ urovali mnozstvo
prebraného uciva v prislusnom case;

» vnutorného presvedcenia konkrétneho ucitel’a (o
uznal ucitel’ za potrebné, ¢i nutné ,,prebrat™, pripadne

¢o tvori zakladné ucivo);
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 kvantity ukazovatel'ov, ktoré¢ maja s ¢innostou ucitel'a
v triede okrajovu stvislost’, ale sa daju dobre merat’ —
pocet olympionikov v predmetovych olympiadach,
pocet nasteniek, pocet hodin konzultacii, pocet hodin
doucovania, pocet... atd’.
Tieto kritéria uspesnosti u¢itel'a maji znicujuci G¢inok na
jeho sebahodnotenie a sebatctu. Potrebntl spatni vizbu
ziskava prevazne od ziakov (Co v ziadnom pripade
nechcem zlahcovat’ ani podcenovat’), mierou ,,ceny™
ucitel’a s kritéria, ktoré vSak v realnom Zivote vel'mi cene-
né nie su. Ak sa Citatel'ovi javia predchadzajuce riadky
prisilné, skiisme sa spolocne zamysliet’. Predstavte si, ze
do skoly fungujlicej podl'a modelu A nastupuje mlady
ucitel’, ktory chee byt tspesny. Vzite sa do situacie starSie-
ho kolegu, ktorému adresuje otazku: ,,o mam robit
(pripadne dosiahnut’), aby som bol na tejto Skole dobry uci-
tel’?*“. Obavam sa, Ze okrem tzv. ,,ve¢nych pravd™ (napr.
mat’ rad deti a pod.) model A nepontika odpovede, ktoré
by neboli spomenuté v bodoch 1 —3.

4. Uspesnost’ ziaka je mierou jeho reprodukcie udiva.
Klasifikacia je najCastejSie zalozend na negativnom
vybere. Ak ziak povie ,,vSetko®, ziskava klasifikaciu vybor-
ny, d’alsie klasifikacné stupne ziskava v zavislosti od mnoz-
stva, ktoré nepovedal, pripadne nepovedal samostatne.
Pritom je zdoraziiované, Ze vsetko sa uéi pre zivot. Ironické
vsak je tzv. neodborné suplovanie — vysokoskolsky vzdelany
ucitel’s istou aprobaciou ,,neodborne* supluje vyucovanie
iného predmetu, teda sa predpoklada, Ze nevie to, Co deti
maju vediet’ a ¢o v budtcnosti urcite budu potrebovat'...

5. Preferovanou hodnotou, ktord sa v celom procese
uplatiuje, je objektivnost’. Ucitel pristupuje ku vSetkym
ziakom rovnako. Ziak, ktory méa znamku 1, je lep$im Zia-
kom ako ten, ktory ma znamku 2, lebo objektivne je zndm-
ka 1 lepsia ako znamka 2, hoci pri priebeznom znamkovani

Obrazok 1 Schéma modelu A:

mozu byt tieto informacie aktualne den—dva. Objektivnost’
si nev§ima ani takuto dilemu: uvazujme o pripade, ze
tematicky celok sa ,,prebera® 2 mesiace, pocas ktorych
ziak ziskal znamky 3, 4, 2. Po dvoch mesiacom nasleduje
opakovanie celého tematického celku a ziak ziska znamku
1. Akt maju platnost’ znamky 3, 4, 2? Ak by sa brali do
uvahy v zmysle aritmetického priemeru vsetkych 4 zna-
mok, je ziak, ktory ciel'avedome na sebe pracoval, oceneny
¢i potrestany? Nie je to pripad tzv. ,.krehkého ucenia®,
ktoré opisuje Perkins (1992)?

Model B

1. Ciele konkrétnej skoly st jasne formulované, vychadzaju
z akceptovaného hodnotového systému, vystupy st orien-
tované na kompetencie ziaka' (pozri aj kl'a¢ové kompe-

tencie v Miléniu). KI'i¢ovou osobou v procese vychovy
a vzdelavania je ziak.

2. Zékladnym procesom je proces ucenia sa ziaka.
Profesionalita ucitel’a vyznamne spo¢ita v jeho kompeten-
cii byt napomocny uceniu sa ziaka.

3. Uspesnost’ ugitel’a je v tomto modeli odvodena od
plnenia konkrétnych ciel'ov. Od tychto ciel'ov st odvode-
né vyzadované konkrétne kompetencie ucitela, ¢o je
zakladom obrazu ,,dobrého uéitel'a”. Funkcia obsahu vzde-
lavania je nezastupitel'na, nie je vSak cielom edukacie,
ale iba prostriedkom na dosiahnutie kompetencii ziakov.
Rovnako ako socharnemoéze vytvorit’ svoje dielo bez kvalit-
ného materialu, aj ucitel’ vyuziva ucebnu latku ako material
nasvoje dielo. Cena ucitel’a spociva v uplatiovani pedago-
gickych kompetencii v prospech rozvoja,,Cloveciny* ziaka
amauzky stvis s tym, o je v dneSnom svete oceniované.
Spétna viazba rodicovi nie je zaloZena na obsahu (napr. Vas
syn nevie riesit’ pravouhly trojuholnik), ale na informaciach
o kompetenciach ziaka ($tyl vnimania, kvalita paméti,
zruénost’ v komunikacii a argumentacii, miera tolerancie
a sebahodnotenia — teda o tom, ¢omu rodi¢ rozumie.

Pozicia - U éITEL

4. Vychadzam z viery, Ze to, ¢o sa clovek nauci, sa da

<_

dokumentovat’ iba na zaklade jeho produkcie, diela,

Proces - VYUCOVANIE

vytvoru. Preto ako kritérium Gspesnosti ziaka vinimam

<_

v tomto modeli jeho vlastny tvorivy produkt, ktory Turek

Kritérium uspesnosti ucitelfa - NORMY OBSAHU

(2001) charakterizuje ako ,,novy, originalny a vhodny
(uzitocny) vysledok tvorivej Cinnosti®,

<_

Kritérium uspesnosti Ziaka - REPRODUKCIA

5. Preferovanou hodnotou je tu spravodlivost’ (prof.
Kosova odporuca uzivat' pojem ,,0bjektivnost’ ku

v

konkrétnemu ziakovi‘?). Ziak je porovnavany sam so

Preferovana hodnota - O BJEKTIVITA

sebou, je hodnoteny jeho progres, o jeho kompetenciach
je pontikana spitna viazba jemu a jeho rodi¢om.

1 Aby som lepsie ilustroval o akych cieloch pisem, budem citovat , duchovného otca* uciacej sa organizdcie Petra Sengeho (1999):
., Klicové kompetencie potrebné pre 21. storocie budi obsahovat: sviznost a lahkost myslenia, kritické myslenie, kapacitu pre tvorivé
rieSenie problému, abilitu prisposobit’ sa rychlo meniacim okolnostiam a neznamemu prostrediu, globdalnu vnimavost, timovi pracu.
2 Rozhovor s prof. Kosovou v ramci druhej kvalifikacnej skusky, september 2002.
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Obrazok 2 Schéma modelu B:
Pozicia - ZIAK

v

Proces — U €ENIE SA

v

Kritérium aspesnosti u€itela—CIELE EDUKACIE

v

Kritérium uspesnosti ziaka - PRODUKCIA

v

Preferovana hodnota - S PRAvoODLIVOST

Tieto dva modely maji zastipenie v nasej realite.

Ciuzje to profil inteligencii Gardnera (1991), vysled-
ky skiimania tzv. lavého a pravého mozgu a ich
dosledky pre edukaciu, pripadne preferencie vnimania
a ucebné styly ziakov tak, ako ich uvadza Turek (2002).
Vysledok tychto skutocnosti znamena prakticky
odklon od modelu B a navrat k modelu A — tak, ako
je to naznacené na obrazku ¢. 3.

Preto si myslim, Ze postupnost krokov na skutocnu
transformaciu edukacie na Slovensku by mohla byt’:
* konkretizovat’ strategicku viziu a kvalitativne formu-

lované o¢akavania do jasnych strategickych ciel'ov

vychovy a vzdelavania v ramci hodn6t Milénia;
* reSpektovat’ tieto ciele v zakladnych pedagogickych
dokumentov, u¢ebniciach a pod.;

Nazddvam sa, ze podstatou transformécie vychovy — oprazok 3 Schéma uniku z modelu B do modelu A

a vzdelavania
v SR je prechod

Pozicia - U ¢IrEL

Pozicia - ZIAK

od modelu A %

v

k modelu B. Tiezsi

P M P Proces - V YUCOVANIE
myslim, ze drviva

— Proces — U GENIE sA

Uspesnost’ uéitefa—CIELE EDUKACIE

vac¢sina pedago- $
gickych zamest- -

. Uspesnost ucitela - NORMY 0BSAHU
nancov nielen ver-
balne deklaruje ¢
svojuvieru, Ze central- — »

Uspesnost’ ziaka - REPRODUKCIA

nou osobou v edu-

Uspesdnost’ ziaka - PRoDUKCIA

kacii je ziak. V ¢om ‘

spociva fakt, Ze sa

. e Preferovana hodnota - O BJEKTIVITA
V praxi caste]sw

Preferovana hodnota - S pPrRAvobDLIVOST

vyskytuji procediry

modelu A ako modelu B? Podla skusenosti mojich ¢
kolegov a svojich vlastnych je najpravdepodobnejsou prici-

nou to, ze pedagdgom chyba dohodnuty hodnotovy ramec ¢
a jasne definovany ciel’ edukacie na svojej Skole a s tym
stvisiaca absencia hodnotiacich kritérii ,,dobrého ucitel’a®.

Ak sak tomu pripocita nizka motivacia pedagogov d’alej ¢
sa vzdelavat’ (Ci uz zo strany veducich pedagogickych
zamestnancov $kol a Skolskych zariadeni, alebo zo strany
zriad'ovatel'ov a spolo¢nosti), profesionalne kompetencie  *
cerpajuce z vystupov pedagogiky a psychologie posled-
nych desiatich rokov st pre vac¢sinu pedagogov nezname.
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NIEKOLKXO MYSLIENOK O VYUCOVANI BIOLOGIE

Benedikt Gullach

Anotdcia: Postrehy zo $kél a z celého edukacného systemu na Slovensku. Problémy s ucebnicami, osobitne
pre biologiu. Nevyhnutnost' zmien vo vyucovacich metodach, ktoré by mali byt v sulade so Standardom

pozadovanym na prahu treticho milénia.

KUlucové slova: radost’ a entuziazmus, kreativne experimentovanie, ucebnice a ucenie Ziaka, Skola otvorend

spolocnosti

Vyucovanie — demokraticky proces

Ked’ som sa v roku 1992 prvykrat stretol s uc¢ebnicami
biologie pre slovenské gymnazia, bol som dost’ prekva-
peny. Ked’ som si uvedomil, ako boli pouzivané v skole, bol
som prekvapeny este viac, pretoze sa to odliSovalo od toho,
na ¢o so bol zvyknuty v $kole mojej byvalej vlasti, v Dansku,
kde som ucil biologiu a geografiu takmer 40 rokov.

Prvé, comu som sa cudoval, bol fakt, ze vSetky knihy boli
napisané istou skupinou ucitel'ov z univerzity a vydané Special-
nym pedagogickym nakladatel'stvom v Bratislave. Podoba
sa to nieCcomu, ¢o by som nazval centralizovany monopol.
Preco tieto ucebnice nepisali ucitelia, ktori priamo pracuji
so svojimi Studentmi - ako je to zvykom v danskych
$kolach? Povazujem to za demokratickejsie. Co vedia
univerzitni u€itelia o vyucovani biologie na zakladnej skole
alebo na gymnaziu, ked’ oni tam nevyucuja?

Zda sami to ako reminiscencia byvalého centralistického
a totalitného systému, kde isti I'udia cheeli kontrolovat’, ¢o sa
maju ucit’ a ako samaju ucit’ mladi l'udia. Podl’amdjho nazo-
ru je tato povinnost’ len zalezitostou Ministerstva Skolstva
SR a zainteresovanych ucitel'ov. Univerzita tunema corobit’.

Utiteliamusiamat’ slobodu vyucovacich metod, ich Studen-
ti, ked’ st dostatocne zreli, zas urcité prava z(castnit’ sa
spolu s ué¢itelom na procese rozhodovania, napriklad o tom,
ktoré ucebnice by chceli pouzivat’ z tych, ktoré si dostupné
naskole. Samozrejme, ucitelia na roznych urovniach skol-
ského systému musia spolupracovat’ s Ministerstvom
Skolstva, aby vytvorili dobre fungujuci kontinualny skolsky
systém. To ale neznamena, Ze univerzita musi vytvorit’
Standard tak, ako vytvara aj prijimacie skusky.

Skuto¢ne dufam, ze tato prax na Slovensku bude
coskoro len historiou.

Ucebnice aich vplyv na ucenie Studenta
Prestudoval som si rzne ucebnice biologie napisané
pred a po roku 1989. Mnohé z ucebnic, ktoré sa pouzivaji

tento rok, su casto dotlacou ucebnic napisanych pocas
komunistického obdobia, ked’ vsetko muselo byt kontro-
lované Statnymi autoritami. Takyto systém sa vSak
vobec nehodi do modernej demokracie.

Ked som zacal Studovat’ obsah ucebnice biologie pre
2. ro¢nik $tvorro¢ného gymnazia (je to ucebnica na zacia-
tok Studia biologie), bol som dost’ Sokovany. Sto Sest'de-
siatpat’ stran taxondmie zijucich organizmov z celkového
rozsahu o nieco viac nez 200 stran. Neviem, ¢i si autori
uvedomili, o ¢o sa 16- az 18-ro¢ni mladi I'udia zaujimaju
v suvislosti s biologiou. Ale podl'a mojich skusenosti to
urcite nie je akademicka taxonomia, ktort potrebuju, ale
v prvom rade st to vedomosti o tom, ako je vybudované
a ako funguje ich telo. A tieZ je aj povinnostou ucitel’a,
aby sa podiel'al na vytvarani vedomia o prostredii o tom,
ako vytvorit’ trvalo udrzatelny Zivot na tejto planéte
z hl'adiska lokalneho i globalneho.

Myslim si, Ze ak zvedavost’ a zaujem o biolégiu
a prirodu nebol zni¢eny uz na zikladnej Skole, urcite
k tomu dojde tu. Dokonca aj ten najviac nadseny
a skuseny ucitel’ nebude schopny udrzat’ zaujem svojich
Studentov pocas celého roka - a ¢o potom? Neodvazim
sa na to pomysliet’.

V Dansku ucitelia na skolach pisu ucebnice, ktoré sa
pouzivaji na gymnaziu a na zakladnej skole. Je samozrej-
mé, ze ucitelia musia dodrziavat urcité zakladné pravidla
a poziadavky z ministerstva skolstva, tykajiice sa roznych
urovni. Ale to ucitelia vedia, pretoze spolupracuju
s ministerstvom pocas vytvarania planov.

Spolupraca je to spravne slovo —nie kontrola, podoz-
rievanie a inSpekcia.
Tieto tri posledné slova by so svojim vyznamom mali byt
zminimalizované ¢o najviac, najmé v edukacii, cielom
ktorej je vychovat’ aktivnych obcanov s otvorenou mysl'ou
a so zaujmom o seba a verejné veci.

Ucebnice biologie pouzZivané v sucasnosti na

Zivotopis autora:

1938: narodeny v Kodani * 1956: jazykovy Student z gymnazia v Maribo, Dansko

na univerzite v Dansku ¢
zahrady v Skole
poloostrova ¢

biologie pre gymnazium °

* 1956-1963: stadium historie prirody a geografie

1963 — 2000: ucitel’ na gymnaziu v Holstebro, zakladatel’ biologickych a geografickych zbierok a botanickej
* 1971-1996: aktivny ¢len Danskej asociacie na ochranu prirody (DN), mnohoro¢ny predseda zapadnej ¢asti Jutského
1978 — 1988: autor siedmych knih o prirode a ochrane prirody v zapadnom Jutsku

1988 — 1992: autor dvoch uéebnic

1992: iniciator spoluprace medzi gymnaziom v Holstebro a gymnaziom v Poprade (pozri ¢lanok v mimor. ¢.

Enviromagazinu, maj 2002) < 1994: iniciator Gcasti Studentov a ucitel'ov gymnazia v Poprade na Konferencii eurdpskej mladeze v Holstebro

* 1996: jeden z iniciatorov zalozenia Asociacie dansko-slovenského priatel'stva v Dansku ¢
pre slovenskych ucitel'ov bioldgie, anglického jazyka, veducich odborov pre Zivotné prostredie a slovenskych lesnikov ¢

tembra zijuci v Sielnici (Slovensko)

1997 —2000: iniciator seminarov v Dansku
2000: od sep-
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Pavol Sima-Juricek: Bez ndzvu, 1990. Suchd ihla

Slovensku toto poslanie nenapliiiaji a nie sii vhodné
pre Studentov na prahu treticho milénia.

Edukacia ,kracajacich encyklopédii«

Edukacia v biologii by mala byt nasmerovana inym
sposobom, a teda nemala by sa povazovat’ len za akade-
micku zaleZitost’, kde je vacsina u¢ebného obsahu ,,natlaca-
na“ do hlav ziakov a Studentov, akoby vedomosti boli
tym jedinym, o comma byt celé vyucovanie. Potom st takto
nadobudnuté vedomosti kontrolované pomocou urci-
tej skusky - namiesto nadobudnutia konkrétnej skiise-
nosti, akéhosi nastroja, ktory méze byt’ vyuZity Studen-
tom - buducim ob¢anom, v praktickom Zivote.

Raz, ked’ vel’ky americky pedagog John Dewey Siel
kupit nabytok do triedy, zistil, Ze je vel'mi t'azké najst’ sprav-
ny nabytok. Obchodnici s 'itost'ou oznamili, Ze nemaju
to, Co hl'ada. Len jeden z nich, o€ividne inteligentnejsi nez
ostatni, povedal: ,,Obavam sa, Ze nemame nabytok, ktory
hladate. Vi cheete taky nabytok, aby Ziaci mohli sediet’a pra-
covat’ a my mame nabytok len na sedenie a po¢uvanie.*

Ako moéZu byt’ napisané ucebnice?

Na zaciatok sa ponahl'am povedat’, ze mnohé nové
tematické ucebnice pre gymnazia su v procese pripravy.
Ale este stale nie st uspokojivé pre moderné vyucovanie
biologie, a to z niekol’kych pri¢in. Jedina séria knih z bio-
logie, ktoré pokladam za uspokojivé, je Ceska séria,
autorkou ktorej je Danuse Kvasnickova so spoluautormi.
Tito tvorcovia pochopili, ¢o je potrebné. Ide o ucebnice
pre osemroc¢né gymnazium, ktoré, ako viem, boli prelozené
do slovenciny. Preto moja otazka znie:,,Preco nie su
napisané v nasej krajine?

Myslim si ale, ze by bolo lepSie napisat’ "tensie"
ucebnice so Specifickym obsahom namiesto rozsiahlych
knih. Nazvy takychto ucebnic by mohli byt

« Mikroorganizmy a ich vplyv na prirodu a loveka « Zijuce
zdroje mora ¢ Priemyselna potrava ¢ Znecistenie a jeho
dosledky pre prirodu a ¢loveka ¢ Vodny cyklus a iné
dolezité cykly v prirode * Zdravotné problémy v modernej
spolocnosti * Polnohospodarstvo a vyroba potravin e
Odpady a ich vplyv na prirodu ¢ Prirodné zdroje a ener-
getické zasoby * Struktiira— funkcia a prostredie » 'udské
telo a jeho funkcie « Potravinové retazce a ekosystémy

Takéto (rozsahom nevel'ké) ucebnice si zvycajne
napisané ucitel'mi, ktori maju Specidlne vedomosti a zaujem
o rdzne témy, pretoze s nimi pracovali pocas svojich §tadii
nauniverzite, alebo zo svojej vlastnej praxe v skole.

Niektori ucitelia uprednostiiujii pisanie ucebnic
samostatne, ale vacsina spolupracuje s kolegami - takisto
z inej urovne edukacného systému, napriklad s univerzit-
nymi ucite'mi.

Ucitelia so sebaiictou — a reSpektovani v spolo¢nosti

Takyto pristup si ale vyzaduje vel'a nového myslenia,
aby sa vytvoril moderny demokraticky spdsob vyucovania.
Prvou poziadavkou je aktivne myslenie ucitel'ov, ale aj
tych z univerzit, ktori pripravuju buducich ucitel'ov.

Tiez je nevyhnutné, aby si ucitelia boli vedomi svojich
prirodzenych prav ucitel’a, co predpoklada mat’ dobre
fungujuci zvéz. Tento zvdz, okrem iného, ma za ilohu aj
vyjednavat’ adekvatne platy, slobodu metod vo vyucovanti,
dalsie vzdelavanie ucitel'ov, vydavanie ucitel'skych caso-
pisov a periodik, v ktorych mézu ucitelia vzajomne komu-
nikovat’. Toto takisto predpoklad4, Ze u€itelia su schopni
zvladnut’ tieto poziadavky, s schopni stat’ na svojich
vlastnych nohach a bojovat’ za seba i svoje postave-
nie v spoloc¢nosti.

V skuto¢nosti skuseny ucitel’ vykonava vel'mi dolezita
pracu — edukaciu vsetkych mladych l'udi, ktori neskor
v Zivote prevezmu Zezlo a zabezpecia budiicu prosperitu.
Citim, ze toto je vel'mi dolezité a kazdy obcan by mal na
tito skutocnost’ mysliet’.

Dobry ucitel’ si musi byt isty svojou vlastnou kompe-
tenciou, ktort bude schopny vyuzit' vhodnym pedago-
gickym sposobom v prospech ziaka a Studenta.

Radost’ a entuziazmus st kl'i¢ové slova - v celej dobrej
edukacii

Ak my ucitelia necitime radost’ a aj entuziazmus vo
svojej praci, akym pravom pozadujeme tieto vlastnosti od
svojich ziakov a Studentov? Na stimulaciu tychto vlastnosti
potrebujeme spravnych ucitel'ov, spravne ucebnice a sprav-
ne prostredie na vyucovanie, takpovediac spravnu atmosféru.

Vyucovanie ako keby spolo¢nost’ neexistovala
Skola sa musi otvorit’ spolo¢nosti, nesmie byt ststre-
dena len na vedomosti z knih, ale tieZ na vedomosti a skiise-
nosti zo svojho prostredia a spolocnosti. Toto je obzvlast
dolezité v prirodnych a spolocenskych vedach, a to z toho
dovodu, aby sme jednak chapali environmentalne
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problémy, jednak sme ich mohli vyriesit..

Moderna $kola nie je izolovana veZa zo slonoviny, kde
sa celé vyucovanie a u¢enie odohrava uprostred Styroch
stien triedy, ale Skola je dolezitou stiCast'ou spolo¢nosti.
Chcem vyzvat’ a povzbudit’ svojich kolegov - ucitel'ov

bioldgie, aby zacali premyslat’ o tomto vSetkom, o svojom
vyucovani, o svojom vplyve, ale aj prave zanechat  svoje
stopy na edukacii v naSich skolach.

(Poznamka: Autor zamysl'a publikovat’ d’alSie prispevky.)

Preklad z anglictiny: E. Gullach, MPC B. Bystrica

Summary: The article deals with the teaching in the Slovak Gymnasium. The author thinks about necessary
changes to bring the teaching of biology up to a standard demanded at the entrance to the third millennium,
concerning with professional self-respect of teachers and respect in society.Less memorizing and more creative expe-
rimentation; a new curriculum and new books written by the teachers in the school and people in the universities.

KVALITA SKOLY A RIADENIE VYKONOV
ZAMESTNANCOV SKOLY

Miroslav Valica, Metodicko-pedagogické centrum B. Bystrica

Anotacia: Poziadavka Milénia - nevyhnutnost zmeny kvality skoly. Riadenie vykonu zamestnancov skoly

ako podmienka riadenia kvality skoly.

Krlucové slova: kvalita skoly, riadenie vykonu zamestnancov, stratégia Skoly, rozvoj kompetencii
manazmentu, ucitelov a nepedagogickych zamestnancov, dalSie vzdelavanie zamestnancov

"Kvalita skoly je mierou dokonalosti, hodnotnosti, uzitoc-
nosti vychovy a vzdelavania, naplnenia poziadaviek a oca-
kavani zakaznikov Skoly: ziakov, rodi¢ov, zamestnavate-
T'ov, obCanov obce, regionu, Statu. Kvalitu Skoly je mozné neu-

Systém riadenia kvality vykonov zamestnancov skoly
vyjadrime najskor schematicky (schéma 1) s nasledujiicim
komentarom:

Schéma 1 Tri piliere riadenia kvality skoly a vykonov zamestnancov

2. pilier - prdace 3. pilier - hodnotenia prdce

6. Popis prace na 8. Vykonové
pracovnych Standardy
miestach a (definovanie
kariérovych pozadovaného
poziciach vykonu)

7. Kompetencie » 9. Kritéria hod-

pozadované na notenia vykonu

pracovnych (Standardy
miestach + podmienky)
a kariérovych 10. Hodnotenie
poziciach vykonu
procesy vystupy

stale zvySovat’ bez ohl'adu
na jej aktudlnu rover.." 1. pilier - strategicky
(Koncepciarozvoja vycho-
vy a vzdelavania, 2000, 1. Hodnoty
2. Kultira
S. 63)' ) ) 3. Stratégia
Riadenie kvality vycho- 4. Projekty
vy a vzdel4vania je najméi 5. Alokacia —
. , . , zdrojov
riadenim kvality vykonov
zamestnancov v nej (v¢i-
tane manazmentu skoly).
Kto mdze riadit’ kvalitu
vykonov zamestnancov
skoly? vstupy
Vo vztahu k riadite-
Povi skoly je to v rukach

zriad’'ovatel'ov a odboru
Skolstva krajského alebo

. , znizeny vykon
okresného tiradu, u ostat- y vy

) . zamestnancov
nych zamestnancov Skoly sposobeny
v rukach riaditel’a Skoly. vonkaj§imi
pri¢inami

Rozhodujucim v ria-
deni kvality autnomnej ¢
Skoly je riaditel’ Skoly.

V nasom prispevku
sa obmedzime na moz-
nosti riaditela Skoly
(rozvoj kvality jeho vyko-
nov moze odbor skolstva
Statnej spravy a samo-
spravy riesit’ analogicky).

vyuzite
manazérskych
nastrojov zmeny
kvality v stratégii
a projektovom
riadeni Skoly

optimalny vykon znizeny vykon zamest-

zamestnancov - nancov sposobeny sub-
podmieneny jektivnymi pri¢inami—
rozsahom nedostatkom ich

a kvalitou ich kompetencii
kompetencii

umoziujicich ¢

napifanie hodndt

a ciel'ov skoly
vyuzitie persondlnych
nastrojov, zmeny kva-
lity - plan osobného
a personalneho rozvoja
zamestnanca, plan
a realizacia vzdelavania
zamestnancov Skoly
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Tvi piliere riadenia kvality skoly - strategicky, prace
a hodnotenia prdace umoznia riaditelovi Skoly
komplexne riadit vykony vsetkych zamestnancov
v zhode s hodnotami a cielmi skoly.

Strategicky pilier je reprezentovany:
* hodnotami $koly (1. bod schémy), ktoré tvoria ideov,
duchovnu ,,chrbticu® skoly, vychadzaju z uplatiiovania
humanistickej vychovy (Milénium); deklarované st vo vizii
a poslani skoly; spolo¢ne dohodnuté hodnoty st zakladnym
regulatoromi hodnotiacim kritériom vSetkej Cinnosti (riadiacej,
pedagogicke;j i nepedagogickej) vedenia, ucitel'ov i ostatnych
zamestnancov skoly. Hodnoty skoly ovplyviujihodnoty Ziakov
arodicov. Predstavujiiidedl, ziaduci stav priorita vztahov medzi

"ud’mi v $kole i vzt'ahov skoly voci svojmu okoliu;

e kultirou skoly (2.), ktora je odrazom hodnot Skoly;
jej vyrazom st normy, ritualy a spravanie 'udi v Skole
uskutociiované v spolo¢nom ,,duchu‘; prejavuje sa najma
typickym Stylom vedenia zamestnancov i Ziakov, mierou
delegovania pravomoci a zodpovednosti na nich; v kazdo-
dennej praci vo vzt'ahoch vedenia, ucitel'ov a ostatnych
zamestnancov Skoly, vztahoch ucitel'ov a ziakov, charak-
terom spoluprace vedenia a ucitel'ov s rodicmi, obcou;
e stratégiou Skoly (3.) — predstavuje uplatiovanie
hodnét Skoly planovanym a systematickym spdsobom
prostrednictvom realnych a meratelnych strategickych
cielov a strategickych nastrojov zameranych v sucastne;j
skole na rozvoj kI'a¢ovych kompetencii ziakov vo vsetkych
vyucovacich predmetoch (pozri Turek, 2001).
¢ projektmi Skoly (4.), ktoré¢ predstavuji technologiu
riadenia ciel'ov, tloh a zdrojov tak, aby v kazdodennej ¢in-
nosti zamestnancov Skoly prinasali o¢akavané vychovné
a vzdelavacie vysledky a efekty pre ziakov skoly. Projekto-
vé riadenie zabezpecuje adresni zodpovednost’ zamest-
nancov Skoly za efektivne vyuzivanie zdrojov pri realizacii
projektu, vhodnost’ vyberu Specifickych ciel'ov, iloh, metod
a foriem prace. Projekty st nastrojom hodnotenia vykonov
zamestnancov podiel’ajucich sa na uskutocnovani ciel'ov
projektov Skoly vychadzajucich zo strategickych ciel'ov
Skoly. Ide o projekty vychovy a vzdelavania, ktoré majt
skolsky, nadpredmetovy alebo predmetovy charakter.
* alokaciou zdrojov skoly (5.) — informacnych, perso-
nalnych, finan¢nych, materialnych; rozhodujtce je ich icel-
né a efektivne vyuzitie (robit’ dobré veci a robit’ veci dobre)
na napliiianie hodnét a strategickych cielov skoly v jej
kultirnom ramci prostrednictvom kvalitnych projektov;

Pilier prdce je previazany so strategickym pilierom
Skoly, vymedzuje poziadavky na prdacu a pracovné
podmienky potrebné na naplnenie hodnot a cielov
Skoly prostrednictvom a so zamestnancami skoly.

Pilier prdce je reprezentovany:

e popisom prace (6.) jednotlivych pracovnych miest
a kariérovych pozicii v Skole urenych organizacnou
Struktiirou; su vymedzené ciel'ové prace, ulohy, podmienky
prace, pravomoci a zodpovednosti zamestnancov. Sucas-

tou popisu prace je vymedzenie pozadovanych kompe-
tencii zamestnancov;
e kompetenciami zamestnancov (7.) - ide o komplex
hodnét, vedomosti, zrucnosti, postojov, osobnostnych
charakteristik zamestnancov, ktor¢ st potrebné na opti-
malny vykon prace na kazdom pracovnom mieste, karié-
rovej pozicii v Skole. Kompetencie su predpokladom na
uspesné vykonavanie riadiacej, ucitel'skej profesie a ostat-
nych profesii uplatnovanych v skole. Byt kompetentny —
znamena ,,vediet’ urobit™ to, ¢o sa od zamestnanca oCaka-
va v popise prace, v zhode s hodnotami a ciel'mi skoly.
O klucovych kompetenciach riaditelov skoly a uci-
telov sa v sucasnosti vedie Siroka odborna diskusia.
Ich vymedzenie zavisi od uplatiiovanej filozofie
vychovy, hodnét, stratégie skoly. Orientuje sa na
subory kompetencii — riadiacich, etickych, peda-
gogicko-psychologickych, psychodidaktickych,
socialnych, sebariadiacich, ktoré su potrebné na vykon
manazérskych a pedagogickych cinnosti, uloh poza-
dovanych v danej $kole na rozvoj Ziakov v ich
klucovych kompetenciach (H. Black, H. Luke, 2001).
Nedostatok kompetencii spdsobuje zniZeny pracovny vykon
manazérov Skoly, ucitelov i ostatnych zamestnancov
a mdze ohrozovat’ napliianie cielov a hodnét skoly—jej kvality.

Pilier hodnotenia prdce je zamerany na posudzo-
vanie pracovnych vykonov a kompetencii zamestnan-
cov Skoly potrebnych na napliianie hodnét, cielov skoly.

Pilier hodnotenia prdce je reprezentovany:

e Standardmi vykonu (8.) - definovanim pozadova-
ného vykonu - pre vSetky pracovné miesta a kariérové
pozicie v skole; je to kvantifikovatelny vystup konkrétneho
mnozstva a kvality prace prezentovaného jej vysledkami,
pripadne sposobom, postupom prace, ktoré vedi k pozado-
vanému Standardu vykonu;

 kritériami hodnotenia (9.) zamestnancov —ide o Stan-
dardy vykonu pre vSetky pracovné miesta a kariérové pozicie
v skole s prihliadnutim na ich konkrétne pracovné podmienky;
* hodnotenim zamestnanca (10.), ktor¢ je spojenim
sebahodnotenia a hodnotenia zamestnanca vedenim skoly
vykonnostnymi, behavioralnymi a ekonomickymi merad-
lami. Z hladiska kompetencii ide o porovnanie toho, ¢o
ma zamestnanec vediet urobit’ a ¢o urobil v ur¢itom
¢asovom obdobi pri realizécii strategickych a projektovych
cielov Skoly. Zistené rozdiely medzi poziadavkami Standar-
dov, kritérii a redlnym vykonom signalizuju prekazky
vonkajSieho charakteru, napr.: st nespravne stanovené
ciele skoly, projektov, nevhodné podmienky a poziadavky
na pracu, neoptimalizované zdroje a ich nedostatok, kontra-
produktivny systém odmenovania nepodporujtici vykony,
nevhodna organiza¢na Struktira a del'ba prace, neefek-
tivna spétnd vézba a pod. Je vecou vedenia skoly, aby
tieto procesy optimalizovalo pre plnenie ciel'ov Skoly s vyu-
zitim manazérskych nastrojov zmien kvality riadenia Skoly.

Ak je prekdzkou nedostatocného vykonu zamestnanca
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nedostatok kompetencii (hodnoty, postoje, vedomosti,
zruénosti, osobnostné vlastnosti) riesenim je vedenie
pracovnika k zmene jeho kompetencii prostrednictvom
jeho sebavzdelavania a vzdelavania. Predpokladom tispes-
nosti zmien vo vykone zamestnanca (manazéra, ucitel’a,
nepedagogického pracovnika skoly) je jeho schopnost
sebahodnotenia, motivacia k sebarealizacii a zmene,
vyjadrenim ktorého je plan osobného a profesionalneho
rozvoja zameraného na zmeny vykonu, kariérovy rozvoj.
Ciel'om je zvysenie, zlepSenie sposobilosti, kompetencii
zamestnanca plnit’ ciele, ulohy na svojom pracovnom
mieste, kariérovej pozicii potrebnych pre napiiianie hodnot,
cielov skoly. Na urovni skoly je to plan interného vzdela-
vania zamestnancov skoly (v¢itane jej manazmentu), ktory
v urcitom ¢asovom horizonte vymedzuje potrebné zmeny
kompetencii zamestnancov Skoly 1 néstroje tychto zmien,
sposob ich evaluacie..

Zaver

Riadenie kvality skoly predpoklada kompetencie
manazmentu Skoly v riadeni vlastnych vykonov, vykonov
pedagogickych a nepedagogickych zamestnancov skoly.
Je to mozné vtedy, ak je vymedzeny strategicky pilier skoly
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PROJEKTOVY PRISTUP 5
V ROZVOJI KOMPETENCIL UCITELOV NA SKOLE

Gustav Rotling, Metodicko-pedagogické centrum B. Bystrica

Anotdcia: Riadenie Skoly zamerané na kvalitu procesov na vyucovani. Hodnotové vymedzenie
pedagogickej koncepcie na skole. Princip projektového riadenia. Fazy projektovania, Struktira a obsah
projektu. Kritéria dobrého projektu, ciele v projekte, uilohy na realizaciu cielov v projekte.

Klucové slova: projekt v rozvoji kompetencii ucitela, kvalita procesov na vyucovani

Ciel'om ¢lanku je ponuknut’ ¢itatel'ovi spdsob, ako riadit’
zmeny v oblasti rozvoja kompetencii ucitel'ov na skole.
Autor ¢lanku uplatiiuje tento pristup v riadeni Skoly, ktory je
prezentovany na vzdelavani veducich pedagogickych pracov-
nikov 8kol a skolskych zariadeni v ramci projektu Metodicko-
pedagogického centra v Banskej Bystrici,,Riadenie skoly*.

Ako moZe byt chapana ¢innost’ v pedagogicko-

personalnom riadeni §koly?
Pedagogicko-personalne riadenie je na skole Castokrat

redukované na vytvaranie podmienok, organizovanie a zabez-

pecovanie vyucovania. Typicky moze byt aj zvySeny doraz
na vysledky skoly bez ohl'adu na zlepSovanie riadenia
kvality procesov na vyucovani. Castokrat je pedagogicko-
personalne riadenie orientované iba na udrzanie sticasného
stavu na Skole.

Zamerom pedagogického riadenia na Skole by malo
byt aj rieSenie otazok preco, €o a ako menit’ v procese
vychovy a vzdelavania, aby sa Skola rozvijala. Ktoré
zmeny uskutoCnovat, aby reagovali na potreby rozvoja
ziakov? Ako uplatiiovat’ na skole pedagogicku koncepciu
zameranu na rozvoj osobnosti ziaka? Takto vymedzené
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pedagogické riadenie je strategické.

Zmeny sa prakticky budu vztahovat' na zlepSenie
kvality procesov na vyucovani, pripadne pri inej forme
vychovy. V kone¢nom dosledku sa zamery pedagogicko-
personalneho riadenia budu dotykat zmeny prace
ucitel’a. Ak skola prijme pedagogickt koncepciu, ktora
reaguje na potreby rozvoja osobnosti ziaka, st potrebné
aj nové pristupy ucitel'ov na skole. P6jde zvIast o zmenu
v hodnotovom pristupe ucitel’a, v komunikacii, v novych
zrucnostiach riadit’ proces ucenia sa ziaka.

Ako chapat’ pedagogicku koncepciu na Skole?
Pedagogicka koncepcia na $kole zavisi od toho, aké
Pudské hodnoty vo vychove (vhodné je pouzit’ aj l'udské
cnosti) sa ucitel'mi uznavaju. Pedagogicka koncepcia
skoly orientovana na rozvoj osobnosti ziaka si vyZaduje
uznavanie dohodnutych hodnét. Ak hodnoty st to, Comu
veria ucitelia na Skole, o ¢om st presvedcéeni, potom uz
nie je tazké zmenit pristupy a konanie ucitel’a.
Humanisticka koncepcia predpoklada, ze v procese
vychovy a vzdelavania sa na Skole budii uznavat’ a uplat-
novat’ zvlast tieto hodnoty:
¢ sloboda - zodpovednost® (sloboda je zakladnou
hodnotou a podmienkou, aby ziak mohol zobrat
zodpovednost’ za vlastné ucenie sa. Sloboda vytvara
moznost, aby sa Ziak mohol sebarealizovat));
e dovera v rast ziaka (predpoklada sa, ze ucitel’ ma
pozitivne oCakavanie uspechu kazdého Ziaka, ze ziak bude
lepsi ,,zajtra ako dnes“. Z uplatnovania tejto hodnoty
vyplyva uprednostiiovanie pozitivneho hodnotenia ziaka
pred negativnym.);
¢ uznanie individudlnych rozdielov medzi Ziakmi
¢ chyba ako prostriedok ucenia (ucitel’ vnima chybu
ako prirodzeny jav uéenia sa, u¢ime sa na chybach, chyba
by sanemala vnimat ako vina, skor ako moznost’ zlepsit’
sa a napravit’ stav.);
e spolupraca (ucenie je socialny jav, preto je potrebné,
aby sa ziaci uc€ili v skupinach, na vyucovani sa budl
uplatiovat rozne socialne formy ucenia, kde sa Ziaci ucia
spolupracovat’ a komunikovat)).

Co znamen4 kvalita procesov na vyucovani?

Tato otazka navodzuje odpoved na to, ¢o je dobré
vyucovanie. ,,Dobré vyucovanie* je t'azko jednoznacne
vymedzit’ a odpovedat’ spdsobom, Ze je dobré, alebo ze
nie je dobré. Je podmienené viacerymi prvkami, ktoré sa
vzajomne ovplyviiuji a vystupuju v réznej miere.

Pre pedagogicku koncepciu Skoly je ale mozné a ziaduce
vymedzit’ a ovplyviiovat tie procesy na vyucovani, ktoré
st efektivne na dosahovanie ciel'ov Skoly.

V procese na vyucovani by mali byt pritomné
dohodnuté hodnoty pedagogickej koncepcie skoly. Potom
je mozné, napriklad, posudit, ¢i Ziaci maju priestor
na sebarealizaciu, do akej miery sa im doveruje, ci
sa uznava roznost, ako sa nardba s chybou, ¢i sa

spolupracuje a aka je uroven socialnej komunikacie.
Je mozné posudit aj aktivitu Ziakov pri uceni sa na
vyucovani, rovnako pri uceni sa ziakov na vyucovani
posudit, v akej miere sa rozvijaju aj vyssie poznavacie
a mimopoznavacie funkcie. Tieto procesy by mali byt
potom predmetom zaujmu a ich naslednej analyzy aj zo
strany vedenia Skoly.

Vysledky vyucovania budii zavislé od kvality procesov,
ktoré sa nasledne viazu na podmienky. Podmienky vyuco-
vania su dolezité, ale nemusia zaruCovat’ kvalitu procesov.
Podmienky vyucovania st dané materialnymi a didaktic-
kymi prostriedkami, pedagogicko-odbornou sposobilost'ou
ucitel’a, predpokladmi a vlastnostami ziakov, systémom
riadenia Skoly a pod.

Aka mézZe byt rola uditela na vyucovani a jeho
pristup k vzdelavaniu?

Ucitel méze na vyucovani vystupovat’ v réznych
rolach. Je ucitel’ sprostredkovatelom poznatkov alebo
iniciatorom procesov ucenia, poradcom a pomocnikom
ucenia sa ziakov, je iba on hodnotiaci a pod.? Patri mu
zasadne len jedna z tychto roli alebo vSetky?

Okrem toho kazda jednotliva rola moze byt rozne
interpretovana. Tato situdcia vyzaduje, aby v pedagogickej
koncepcii na skole bola zvyraznena prislusna rola ucitel’'a
a bola definovana v pozadovanych kompetenciach
ucitel'a. Kompetencie ucitel’a s jeho spdsobilosti preuka-
zat' vedomosti a zru¢nosti. V pedagogickej koncepcii
orientovanej na rozvoj osobnosti ziaka ma byt preferovana
rola ucitel'a pomocnika pri uceni sa ziaka.

Pozadované kompetencie ucitel'a maji byt odvodené
od projektovanych kompetencii ziaka Skoly. Kompetencie
ziaka vyplyvaji z pedagogickej koncepcie skoly.

Ddlezité bude aj vymedzenie pristupu ucitelov k vzdela-
vaniu na Skole. Ak sa deklaruje demokraticky pristup
k vzdelavaniu, potom ucitelia maji vytvarat' rovnakt Sancu
vsetkym ziakom, aby mohli byt’ ispesni. Nemali by sa
uplatiiovat’ pristupy rovnostarske, elitarske ¢i za zasluhy.

Co znamena projektové riadenie?

Zmeny, ktoré chceme uskutocnit’ na Skole v oblasti
vychovy a vzdelavania, si vyzaduji dokladnejSiu pripravu.
Nastroj, pomocou ktorého mozeme zmenu dosiahnut’, je
projektové riadenie zmeny. Projekt oproti planu
komplexnejsie pristupuje k naplneniu zameru a obsahuje
aj spdsob, ako tento zamer realizovat’ Oproti planu ma
projekt hodnotenie a konkrétne kroky ako zmenu dosiah-
nut’. Riadenie zmeny projektom je pravdepodobne najlepsi
sposob na dosiahnutie ciel’a

Ktoré fazy ma mat’ projektové riadenie?

A. Predprojektova faza. - V tejto faze sa pomenuje
nespokojnost’ v procesoch vychovy a vzdelavania na
Skole, zisti sa realny stav, dojde k zdévodneniu potreby
tejto zmeny a k pomenovaniu ziaduceho stavu.
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B. Faza tvorby projektu. - V tejto faze riaditel’ skoly
oslovi ucitel’a, ktory ma skuisenosti s tvorbou projektu a s riade-
nim timovej prace, a poveri ho zodpovednostou za vypra-
covanie projektu. Moze poziadat’ o vypracovanie projektu
profesionalnu vzdelavaciu organizaciu.

C. Faza pripravy ulitePov na realizaciu zmien. -
V tejto faze dochadza k uceniu sa a pripravy ucitel'ov na
realizaciu potrebnych kompetencii na splnenie cielov
projektu. Priprava ucitel'ov prebieha podl’a projektu. Ucite-
lia sa mo6zu vzdelavat’ a pripravovat’ sa na zmenu interne
na Skole, alebo vyuziju ponuku vzdelavacej organizacie.
D. Realiza¢na faza na vyucovani - V tejto faze sa uz
realizuje ziaduci stav v procesoch na vyucovani alebo pri
inej forme vychovy. Priebezne sa vyhodnocuje u¢innost’
novych pristupov.

E. Hodnotiaca a korekéna faza. - Pojde o komplexnejsie
hodnotenie projektovych zamerov vzhl’'adom na plnenie
cielov projektu a nasledné korekcie.

Ako by mal byt’ Strukturovany pedagogicky projekt
a ¢o by mal obsahovat’?

1. Nazov projektu

2. Analyza problematiky - ma obsahovat jednak zistenie
suCasného realneho stavu v oblasti, ktor chceme na Skole
zmenit' na zaklade exaktnejSich nastrojov zistenia.
V postojovej oblasti a v spravani pojde o uplatnenie pries-
kumu nazorov ziakov, ucitel'ov, pripadne rodicov. V oblasti
vzdelavania by sa mali zistenia opierat’ o vysledky z didak-
tickych testov. Analyza problematiky by mala obsahovat’
pomenovanie ziaduceho stavu a zdovodnenie potreby
zmeny s ohl'adom na potreby rozvoja ziakov v procesoch
vychovy a vzdelavania. (Program ,,Milénium*)

3. Analyza prostredia. - Okrem predpokladov o moz-
nych rizikach a Sanciach zmeny je potrebné analyzovat’
dosledky zmeny. Co ziskajli Ziaci zmenou a ako mézu
zlcastnené osoby (ucitelia, rodi¢ia) pri zmene reagovat™
4. Ciel’ projektu. - Ciel’ je pomenovanie stavu, ktory sa
ma dosiahnut’. Ma byt orientovany na potreby Ziakov,
ma byt’ formulovany na oblast’ zmeny, ktora podporuje
zlepSenie kvality procesov ucenia sa ziakov v skole.

5. Kritéria overenia ciel’a projektu. - Su to kritéria,
podra ktorych budeme méoct’ posudit), ¢i sa ciel’ projektu
dosiahol.

6. Specifické ciele. - Su to &iastkové ciele a v tomto
pripade ide o pozadované kompetencie ucitel’a. Je to nutna
podmienka na realizaciu ciel’a projektu, aby sa dosiahla
ziadana kvalita v procesoch na vyucovani.

7. Ulohy. - St to ¢innosti uéitel’a potrebné na dosiahnutie
$pecifickych cielov a ciel'a projektu. Ulohy su to, ¢o sa
maucitel naucit’, ¢o ma urobit’, zvladnut’, pripravit’si, overo-
vat’ sina vyucovani a pod., aby ziskal pozadované kompe-
tencie.

8. Kritéria splnenia tloh (indikatory). - Ide o pozia-
davky, podla ktorych budeme moct’ posudit’, ¢i ulohy boli
splnené. Dolezité je, aby sa dali preukazat’. Budu vlastne

kontrolnymi miestami v projekte, ktoré zabezpecia, ze Gllohy
sa skutoéne realizuju, a teda sa napliia ciel’ projektu. V pri-
pade casového posunutia tloh je potrebné robit’ intervencie,
aby sa projekt dodrzal. Uspe$nost’ projektu je podmienend
vhodne navrhnutymi indikéatormi a ich plnenim. Pri riadeni
projektu je dolezité upriamit’ pozornost’ na indikatory.

9. Sposoby realizacie uloh. - V tejto Casti projektu by
sa mali navrhnat’ vhodné a efektivne metody a spdsoby
ako sa majt jednotlivé ulohy naucit’ a zvladnut'. Vhodnymi
metodami pri vzdelavani dospelych st situacné a insce-
nacné metody. Zakladnymi metddami bude samostidium,
timova praca, prezentacia uloh a diskusia.

10. Prostriedky a podmienky na realizaciu uloh. -
V tejto Casti by sa mali navrhnut’ materialne prostriedky
azdroje, ktoré budeme potrebovat na splnenie tiloh. Pojde
0 zabezpecenie vhodnej literatary a Studijnych materialov,
papiera, moznost rozmnozovania materidlov, pristup
k pocitacu, priestorové a iné potrebné vybavenie.
V podmienkach by sa mali navrhovat’ aj poziadavky na
udské zdroje. Na ucenie sa ucitel'ov bude potrebné zao-
berat’ sa otazkami: Kto to vie, kto nas to nauci, kto nam
pomoze?

11. Terminy ukonéenia jednotlivych iloh. - Cas
potrebny na splnenie tiloh bude zavisly od narocnosti ulohy.
Postupné fazovanie uloh naznaci potrebny celkovy cas
na projekt. Pri projektovani ¢asov je vhodné, ak sa postu-
puje spitne od predbezného datumu ukoncenia projektu.
Tymto minimalizovanim sa moze predist’ neefektivinym
apredimenzovanym navrhom terminov ukoncenia jednot-
livych tloh.

12. Termin ukoncenia projektu. - Je vhodné, ak termin
ukoncenia projektu je planovany tak, aby jeho realizacia
zacalanovym skolskym rokom - faza 4. Pripravna faza - 3
moze zacat’ v lubovolnom termine a jej trvanie bude zavi-
siet’ od narocnosti ciel'a projektu. Je vhodné, ak pripravné
projekty na realizaciu vo vyu€ovani trvaju najviac 1 rok.
Nérocnejsie projekty je vhodné rozlozit do ro¢nych
projektov, aby sa projektové ciele mohli prejavit’a vysledky
boli evidentné. Dlha priprava na realizaciu projektu moze
znizovat’ motivaciu k zmenam.

13. Navrh casového priebehu projektu. - Pojde tu
vlastne o vypracovanie operativneho planu. Na graficka
vodorovnu os sa zobrazia iseckami jednotlivé ulohy, ozna-
&ia sa datumy ukonéenia tloh a indikaéné miesta. Ulohy
aich plnenie méa mat’ adresnu zodpovednost’. Pri riadeni
projektu sa pozaduje, aby za realizaciu jednotlivych tloh
boli zodpovedni konkrétni 'udia.

14. Materidlne a ekonomické naklady na projekt. -
V tejto Casti pdjde o urcenie financ¢nych nakladov na reali-
zaciu projektu. Naklady budu predstavovat’ zabezpecenie
materialnych prostriedkov potrebnych na vyucovani.

Ktoré kritéria pouzit’ na posudenie dobrého
projektu?
Za predpokladu, Ze ciele projektu su formulované na
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oblast’ zmeny v procesoch vychovy a vzdelavania, potom
dobry projekt by mal byt konzistentny v jeho Struktirnych

davka na konkrétnost’ sa riesi v Specifickych ciel'och.);
 ambiciozny (tato poziadavka pri formuldcii ciel’a je skryta,
lebo hovori o tom, ¢i ciel’ je akceptovatelny

ucitel'mi a ¢i pozadované kompetencie nie

st nizke, alebo znacne vysoké. Tato po-

ziadavka by sa mala vyjasnit’ analyze pros-

tredia.);

* terminovany (jeho formulaciama obsahovat’
kvantifikovatel'né udaje).

Na zaver tejto Casti naznacim priklady
vhodnej formulacie ciel'ov v pedagogicko-
personalnom projekte Skoly:
> K datumu..... pripravit’ vyucovanie v.....
tak, aby sa uplatnili silné stranky ziakov.
> K datumu..... pripravit vyucovanie
v predmetoch..... tak, aby podiel aktivneho Casu
ucenia sa ziakov na vyucovani bol.....%o k celko-

Pavol Sima-Juricek: Majster J. S. Kolorovand suchd ihla

prvkoch. Dobry projekt vyzaduje, aby bol stilad medzi
jednotlivymi Struktarnymi prvkami. ZvIast’ délezité bude,
aby bol stlad v tychto prvkoch:

1. Specifické ciele (pozadované kompetencie uite-
Pa sa viazu na naplnenie ciel’a projektu).

2. Ulohy sii v zhode.... na ziskanie $pecifickych
cielov.

3. Kritéria overenia ciel’a projektu a kritéria uloh
sa viaZu na ich plnenie a su navrhované tak, Ze
sa daju realne preukazovat’.

4. Metody a formy vzdeldvania podporuju ciele
projektu.

Ktoré kritéria pouzit’ na postudenie dobrého ciel’a
v projekte?

Vyjasiiovanie a formulacia ciel’a je najdolezitejSou a aj
najnarocnejSou ¢innostou pri projektovani. Ciel ma
v projekte riadiacu funkciu. Vo vzt'ahuk ciel'u sa navrhuji
a posudzuju vietky ostatné innosti a prostriedky. Skola
je subjektom, a preto si iba ona méze s ohl'adom na svoje
hodnoty, viziu, poslanie, strategické ciele a podmienky
stanovovat’ a plnit’ ciele. Existuji len poziadavky na spravnu
formulaciu ciel’a.

Ciel’ ma byt”:

* hodnotovy (sledujici hodnoty pedagogickej koncepcie
Skoly, orientovany na dosahovanie kvality procesov
vychovy a vzdelavania na skole);

 realizovatel’ny (moZzny a dosiahnutel'ny v planova-
nom obdobi);

» meratel'ny (dal sa zistit’, ¢i sa splnil);

» konkrétny (jednoznac¢ny v interpretacii, nevhodna by
bola vSeobecna formulécia. Istd miera vSeobecnosti
samoze vyskytnit' v hlavnom cieli projektu. Pozia-

vému ¢asu vyucovania.
> K datumu..... dosiahnut, aby na vyucovani v..... boli
zadavané ucebné tlohy aj narozvoj vyssich poznavacich
funkcii ziakov.
> K datumu..... pripravit’ vyucovanie v predmetoch.....
tak, aby ziakom bolo poskytované sebahodnotenie formou
autotestu po kazdej davke uciva.
> K datumu..... pripravit vyucovanie v..... tak, aby ziaci
boli hodnoteni na zaklade portfolia.
> K datumu..... pripravit’ vyucovanie v..... tak, aby sa
realizovala forma projektového vyucovania v.....
tematickych celkoch.
> K datumu..... dosiahnut’, aby sa v..... realizovalo
integrované tematické vyucovanie.
> K datumu..... pripravit’ vyucovanie v..... tak, aby sa
uplatnilo kooperativne ucenie ziakov.
> K datumu..... pripravit’ vyuCovanie v..... tak, aby proces
ucenia sa ziakov bol podporovany vyuzivanim informac-
nych a komunikac¢nych technologii.

Ako chapat’ kritéria overenia ciel’a?

Kritéria overenia ciel’a st implikované vo formulécii
ciel'a. Ak cielom projektu bude napriklad dosiahnut’ na
vyucovani zadévanie uc¢ebnych uloh aj na rozvoj vyssich
poznavacich funkcii, je potrebné, aby sa to ucitel’ najskor
naucil. Ak ucitel’ bude pripraveny na tieto procesy, potom
jemozné prejst’ na realizaciu vo vyucovani. Zmyslom bude,
aby to aj realizoval. V kone¢nom dosledku sa ciele projektu
budu viazat’ na realizaciu. Z tohto hl'adiska, kritéria ove-
renia ciel’a by mali byt navrhované z nasledovnych oblasti:
a) pedagogické pozorovanie procesu,

b) vysledky Ziakov,
¢) vypovede Ziakov o procese ucenia sa.

Ak cielomv projekte bude,pripravit’ vyucovanie tak, aby
bolo orientované na proces aktivneho ucenia sa ziaka“, potom
sa ziada, aby ucitel’ mal kompetencie na riadenie tohto
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procesu. V projekte to potom budu tieto Specifické ciele:

a) vediet’ projektovat’ proces ucenia sa Ziakov na
vyucovani,

b) vediet’ riadit’ a podporovat’ proces ucenia sa
podPa projektu,

c¢) vediet’ vyhodnocovat’ projekt a robit’ korekcie.

Ako postupovat’ pri navrhu uloh v projekte?

Vychodiskom prinavrhu tlloh je ciel’. Od ciel'asa v hie-
rarchickej postupnosti najskor navrhuju hodnotové,
nasledne socidlne a nakoniec funkcionalne ulohy. Dobry
priklad prechodu od ciel’ak ulohamuvadza M. Novak v meto-
dickej prirucke Strategické riadenie Skoly (1999, 5.19-23).

Hodnotové tlohy sa budi vzt'ahovat’ na ¢innosti
vedice k ziskaniu presvedcenia a postojov ucitel'ov. Budu
to tlohy na vytvaranie moralneho kodexu skoly, ulohy na
vyjashovanie a stotoziiovanie sa s hodnotami pedagogicke;j
koncepcie na skole a na vyucovani, vyjasiiovanie pravidiel
aich dohodnutie, vytvaranie pracovnych timov, rozdel'o-
vanie pravomoci a pod.

Socialne ulohy sa budu vztahovat na ¢innosti vedice
k ziskaniu, pripadne zlepSeniu komunikacnych zru¢nosti
ucitelov. Pojde o zrucnosti vediet pracovat’ v time, riesit’
problémy a dohodnut’ sa na kompromise, poskytovat’ pozi-
tivnu spatnu vazbu, vediet’ vyjadrovat’ konstruktivnu kritiku
apod. Ulohy v socialnej oblasti sa daju vlastne realizovat’
psycho-socialnym vycvikom.

Funkcionalne tilohy sa budi vzt'ahovat’ na ¢innosti
veduce k ziskaniu odbornych kompetencii ucitel'a na
riadenie procesov ucenia sa ziakov na vyucovani. Pojde
o zrucnost’ vediet’ diagnostikovat’ poznavacie a uc¢ebné
Styly ziakov, silné stranky ziakov, vediet’ vymedzit cielové
kompetencie ziaka z u¢ebnej osnovy a ciele vyucovania,
vediet’ projektovat’ vyucovanie s ohl'adom na proces uce-
nia sa ziaka, vediet’ stanovit’ zakladné uc¢ivo, vediet’ navrho-
vat’ ucebné ulohy na rozvoj vsetkych poznavacich funkcii
k cielom vyucovania, vediet’ spol’ahlivo hodnotit’ ziakov,
vediet’ motivovat’, vediet’ pracovat’s informacnymi zdrojmi
avyuzivat’ komunikac¢né technologie na vyucovani a iné.

Priklad formulacie a postupnosti funkcionalnych tiloh
nazna¢im na priklade nasledujuceho ciel’a: K datumu.....
dosiahnut’, aby na vyucovani v..... boli zadavané ziakom
ucebné tlohy aj na rozvoj vyssich poznavacich funkcii:
a) naucit’ sa vymedzovat cielové kompetencie ziaka

z ucebnej osnovy (ciele predmetu) s ohl'adom na poza-

dované kompetencie Ziaka $koly (ciele Skoly), vyply-

vajuce z hodndt pedagogickej koncepcie na skole,

b) naucit’ sa stanovovat’ zakladné ucivo,

¢) naucit’sa vymedzovat ciele vyucovania podl’a Bloomo-
vej taxondmie,

d) naucit’ sak cielom vyucovania urcovat’ ucebné ulohy
narozvoj nizsich poznavacich funkcii (pamat’, poro-
zumenie, blizke aplikacie),

e) naucit’sa k cielom vyucovania ur¢ovat u¢ebné ulohy
na rozvoj vyssich poznavacich funkcii (nespecificky

transfer, analyza, hodnotenie, tvorivost),

f) overovat’ akorigovat'v procese u¢enia sa na vyucovani
ciele vyucovania, zvladajlice a rozvijajice ucebné ulohy
akritéria ich hodnotenia.

Dalsim prikladom funkcionalnych tloh v $pecifickom
cieli ,Vediet’ projektovat® proces ucenia sa Ziakov na
vyucovani“ bude naucit’ sa:

a) vymedzovat cielové kompetencie ziaka v predmete,
b) urcovat’ zakladné ucivo,

c¢) vymedzovat ciele vyucovania,

d) k cielom vyucovania urcovat’ zvladajiice ucebné ulohy

a kritéria ich hodnotenia,

e) k cielom vyucovania ur€ovat’ aj rozvijajuce ucebné
ulohy,

f) kuloham navrhovat vhodné a aj alternativne metody,
postupy ucenia sa Ziakov,

g) k metodam urcovat potrebné pomdcky a prostriedky
pri ucent sa,

h) k jednotlivym tlohdm stanovovat’ potrebny ¢as na
ucenie,

i) navrhovat sposoby hodnotenia vysledkov ucenia sa
ziakov,

j) navrhovat’ scenar vyuc¢ovacej hodiny, bloku (postup
¢innosti uditel’a a ziakov).

V $pecifickom cieli ,,Vediet’ riadit’ a podporovat’
proces ucenia sa podl’a projektu* budu ulohy, ktoré
rozvijaju psychodidaktické kompetencie ucitel'a. V pro-
jekte ich bude vhodné zaradit’ do oblasti socidlnych uloh.

Ucitel’ sa ma naucit:

a) pozorovat proces ucenia sa ziaka,
b) diagnostikovat’ poznavaci a ucebny $tyl ziaka, silné

a slabé stranky,
¢) vytvarat emocionalnu a socialnu klimu na vyu€ovani,
d) reagovat naindividualne potreby ziakov a umoznovat’

im sebarealizaciu pri ucen,

e) poskytovat spolahlivi spatnti vizbu pri uceni sa,

f) spravodlivo hodnotit’,

g) vytvarat podmienky na vyuCovani na sebahodnotenie
ziaka.

V $pecifickom cieli ,, Vediet’ vyhodnocovat’ projekt

a robit’ korekcie budu ulohy:

a) naucit’ sareflektovat proces ucenia sa a jeho vysledky
na vyucovani,

b) analyzovat realny proces ucenia sa s projektovanym
(ciele, ulohy...),

¢) navrhovat’ nové¢ efektivnejsSie zdmery, korigovat pro-
jektové zamery.

Zaver

Dévodom na uplatiiovanie projektového pristupu
v pedagogicko-personalnom riadeni Skoly je to, Ze ide
o pravdepodobne najlepsi sposob, ako dosahovat’ kvalitu
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procesov vychovy a vzdelavania na vyucovani. Projektovy
pristup v riadeni dava riadiacemu pracovnikovi a aj ucite-
l'ovi odpoved’, aka je miera kvality procesov na Skole.
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Tieto procesy sa potom mozu na skole riadit’, korigovat
a zlepSovat’ na zaklade spétnej viazby z projektovanych
vystupov.

Koncepcia rozvoja vychovy a vzdelavania a Narodny program vychovy a vzdelavania v SR (Priloha casopisu Technoldgia vzdeldvania, 10,

november 2000.

Summary: The author deals with a project of school management in the field of quality improvements in
teaching and learning processes. He provides a structure and content of the project in personal school management.

NA MARGO SU'VISLEJ PEDAGOGICKEJ PRAXE
BUDUCICH ANGLICTINAROV

Eva Homolova, Fakulta humanitnych vied UMB Banska Bystrica

Anotdacia: Vyznam suvislej pedagogickej praxe v priprave ucitelov AJ. Pedagogicka prax ako vyznamny
faktor ovplyviiovania posluchaca s ohladom na jeho budicu profesiu.

Klucové slova: pedagogicka prax, profesiondalny rozvoj, cvicny ucitel’

Pedagogicka prax, ktort sice na jednej strane nazy-
vame neoddeliteI'nou sti¢ast'ou pripravy buducich ucitel'ov
akéhokol'vek predmetu, je na strane druhej stale Casto
podceniovana. Inymi slovami: hoci navonok o nevyhnut-
nosti prepojenia teodrie a reality vyucbového procesu
prostrednictvom stvislej pedagogickej praxe nikto nepo-
chybuje, napriek tomu jej skratenie z povodnych 3 tyzdiov
v kazdom semestri na dva a v pripade finan¢nych problé-
mov fakulty jej upIné vypustenie zo Studijného programu,
je neziadtcou skuto¢nost'ou.

Zaciatok oktobra je pre vsetkych posluchacov nasej
katedry obdobim, ked’ po prvykrat naostro zazivaju pocit
byt ucitel'om* a z kazdého predmetu oducia desat’ hodin
na zakladnej Skole.

Aj ked’ st po teoretickej stranke dobre pripraventi,
pedagogické zru¢nosti mézu, pochopitel'ne, nadobudnit
az v praxi. Inymi slovami — schopnost’ organizovat’ vyu-
Zovacie aktivity, vediet ich skibit’, vybrat’ vhodny uéebny
material, Casovo zvladnut’ ¢asti hodiny a plynulo ich spéjat’,
vediet pracovat’s didaktickou technikou—to st len niekto-
ré oblasti, o ktorych teoreticky vedia, ale naucit’ sa ich
mozu len realizaciou a mnohonasobnym opakovanim. Pre
profesionalny rozvoj kazdého ucitel’a je vel'mi dolezita
spatna vizba, pomocou ktorej sa cez ,,optiku‘ skisené¢ho
ucitela (didaktika) dozvie viac o oducenej hodine.

Zial, pedagogicka prax je ¢asto prvou a poslednou
prilezitost'ou, ked’ ucitel’ dostava na svoj vykon kvalifiko-
vanu ,,odozvu®, ktora spolu so sebareflexiou je zasadnou
podmienkou profesionalneho rastu ucitel’a.

Suvisla pedagogicka prax je zaroven tym faktorom,
ktory vyrazne ovplyviiuje vzt'ah posluchaca k buducej profe-
sii, a teda jeho konecné rozhodnutie nastupit’ po ukonceni
Studia na ucitel’ské miesto na zakladnej alebo stredne;j Skole.

Pamaitam si posluchacov, ktori pocas Stiidia na nasej
katedre od zaciatku zreteI'ne formulovali svoj nezaujem
o ucitel'sku profesiu. Po pedagogickej praxi sa ich nazor
diametralne zmenil a stalo sa tak urcite hlavne zasluhou
cvicného ucitel’a, ktory ich na praxi viedol. Nemaltl llohu
tu zohral aj ,,duch* skoly, na ktorej praxovali. Mnohi z nich
st uspesni vo svojej ,,nechcenej* profesii a viaceri su uz
aj nasimi cvicnymi ucitel'mi a pomahaju pri priprave novej
generacie anglictinarov.

Zaznamenali sme, samozrejme, aj opacné pripady, ked’
posluchac nakloneny myslienke ucit’ a so zaujmom
a dobrymi vysledkami v pedagogickych predmetoch prisiel
z praxe znechuteny nezaujmom vedenia Skoly, cvicného
ucitel’a, spravanim ziakov, neporiadkom, neochotou riesit’
problémy a podobne. Hoci na jednej strane su dva tyzdne
prili$ kratke obdobie na zzitie sa s kolektivom a objavenie
vsetkého, ¢o robi skolu skolou, na druhej strane je to dost’
dlhy ¢as postrehnutie mnohych negativnych javov nasho
Skolstva v konkrétnych podmienkach skoly.

Uloha cviéného ugitel’a v obdobi formovania vzt'ahu
posluchacak ucitel'skej profesii je nezastupitelna. Aj krat-
ke obdobie praxe umoznuje vytvorit’ z ucitel'a a poslu-
chaca tim, ktory uzko spolupracuje a navzajom sa oboha-
cuje. Mnohi cviéni u€itelia ocenuji kvalitna pripravu nasich
posluchacov a to, Ze sa od nich m6zu nieco naucit’.

Skvalitneniu pedagogickej praxe by urcite pomohlo, keby
katedra mala moznost’ ovplyvnit’ vyber skoly a uc€itel’a, kde
nasi posluchaci praxuju. Pri siiCasnej organizacii stvislej
praxe, ked’ o mieste praxe rozhoduju posluchaci, to nie je
mozné.

Anketa, ktort sme urobili s poslucha¢mi po navrate
z praxe, dokumentuje to, ¢o je predmetom tohto prispevku
(uvadzame doslovné vypovede bez jazykovych tprav):
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- Ja som sa na prax sprvu moc netesila, jednodu-
cho sa mi do toho nechcelo. No prijemne ma prekvapilo
to, Ze uvadzajuca ucitelka ma milo privitala a mali
sme medzi sebou skutocne dobry vztah. Takisto mozem
povedat, Ze aj deti boli nadsené, Ze ich uci niekto iny.

- V podstate ani nemézem hovorit o negativach.
Deti sa mi zdravili a aj ucitelia sa ku mne spravali
milo. .

- Negativne pocity neboli. Skola, Ziaci a ucitelia
a vsetko s tym spojené zanechali vo mne dobry dojem.

- Redlne som si precvicila pracu ucitela vo vyu-
c¢ovacom procese. Scasti som sa zzila s ucitelskym
kolektivom. Bola som prekvapenda pozitivnym
pristupom malych Ziakov - k cudziemu jazyku.
V budicnosti by som chcela ucit.

- Mala som Stastie, Ze som ucila na dobrej Skole
a moja uvadzacia ucitelka bola navyse aj vyborny
clovek a ostatni ucitelia sa mi tiez snaZili pomoct.

- Praca ucitelky by ma velmi bavila, pretoze
milujem pracu s ludmi. Ak by sa vsak vyskytlo nieco

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
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vyhodnejsie, uprednostnila by som tu financne
vyhodnejsiu pracu.

- Nebola som pripravena na situdciu, ¢o robit, ked
su ziaci nedisciplinovani.

A

V suvislosti so zmenami vo vysokoskolskom $tidiu
o¢akavame aj zmeny v diZke, obsahu a realizacii pedago-
gickej praxe tak, aby sme pripravili tvorivych a zanietenych
ucitel'ov anglického jazyka a aby sa pedagogicka prax stala
,,tym jazyCkom na vahach rozhodovania“, ktory zabezpeci
skvalitnenie jazykovej pripravy generacie, ktora bude zit’
a pracovat’ v zjednotenej Eurdpe.

Skusenost’
Ani za peniaze
v hotovosti
nedaju sa kupit’
skuisenosti
J. Bily

UK, 1997, s. 41-44.

PRCIKOVA, MARIANNA: Snahy o zefektivnenie Ginnosti pedagogickej praxe na FHaPV v Prefove. In: Tedria a prax vyucovania CJ. Bratislava

UK, 1997, s. 75-80.

Summary: The author points out the importance of teaching practice as an inseparable part of teacher
training and offers trainees’ experiences with independent steps in their professional development.

0 JEDNOM UCITELSKOM EXPERIMENTE...

Boris Sihelsky, Metodicko-pedagogické centrum, B. Bystrica

Anotacia: Vysledky akéného vyskumu vyucovania. Interpretdcie vysledkov vyskumného projektu, zistenia
a zavery ponukaju moznosti inovdcii vyucovacieho procesu orientovaného na ,,ucenie sa ziakov‘ na

vyucovani.

KPlucové slova: projektovy pristup k vyucovaniu, projekt akcného vyskumu vyucovania, nezavisle
premennd, zavisle premennd, motivacné podnety ucitela, aktivne ucenie sa Ziakov na vyucovani, vztah

Ziakov k vyucovaniu, ucebna klima triedy

V junovom Cisle Pedagogickych rozhl'adov (3/2002)
som v ¢lanku ,,Ako projektovat’ vyucovanie™ ponukol
Citatelom vychodiska na uplatnenie vyucovacej koncepcie
s projektovym pristupom ucitel'a k vyucovaniu. V zavere
¢lanku boli naznacené pravdepodobné zmeny charakteru
vyucovania (Aké by to mohlo byt'?) v pripade, Ze sa ucitel
podujme systematicky a dlhodobo projektovat’ vyucovacie
hodiny so zamerom riadit’ vyucovanie tak, aby sa ziaci
mohli na vyucovani aktivne ucit’. Ciel'om tohto prispevku
je prezentovat’ vyskumné vysledky (Aké to bolo na vyuco-
vani, na ktorom bol uplatneny projektovy pristup?) a pou-
kazat’ na opodstatnenost’ tohto pristupu k vyucovaniu
v podmienkach strednej odbornej skoly.

1. Projekt vyskumu
Preco sme vyskum realizovali? Aké boli vyskumné
ciele a ulohy?

Z hladiska potrieb psychodidaktickych inovacii vyu-
Covacej praxe nam islo o overenie uspesnosti (opodstatne-

nosti) zrealizovaného dlhodobého vyucovacieho projektu
vychadzajliceho zo zameru implementacie konstrukti-
vistickych pristupov vo vyucovani.

Predmetom akéného vyskumu bolo vyufovanie
v experimentalnej triede, na ktorom sme dlhodobo uplatiio-
vali projektovy pristup k vyucovaniu. Zaujimali nas tie
pedagogické javy (motivacia Ziakov k ,,u¢eniu sa®,
orientacia na aktivne ,,ucenie sa“ Ziakov na vyuco-
vani, vztah Ziakov k vyu€ovaniu a ucebna klima
triedy), ktorym sme prisudili najvyssiu prioritu v experi-
mentalnom vyucovani a povazovali za pravdepodobny
dosledok tohto vyucovania. Hlavnym cielom akéného
vyskumu vyucovania bolo praktické overenie uspes-
nost’ti (opodstatnenosti) vyucovacej koncepcie
s projektovym pristupom ucitela k vyucovaniu
v realnych podmienkach strednej Skoly.

Na naplnenie hlavného ciel'a vyskumu boli zrealizo-
vané tri vyskumné tlohy:
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1. V rokoch 1999 - 2002 sme uskuto¢nili pedagogicky kvazi
experiment s projektovym pristupom ucitel'a k vyuco-
vaniu.

2. Poskonceni kvaziexperimentu sme spracovali a analy-
zovali ziskané vysledky.

3. Nazaklade analyzy sme zhodnotili ispesnost’ (opodstat-
nenost’) uplatnenia projektového pristupu k vyucovaniu
podla exaktnych kritérii. Posudili sme moznosti imple-

mentacie projektového pristupu v suc¢asnych podmienkach

vyucovacej praxe.

Ktoré vyskumné problémy vyskum obsahoval?

Nas vyskumny problém mal pri¢inno-désledkovy
charakter. Vymedzili sme ho vyskumnymi otazkami, ktoré
vyplynuli z hlavného ciel'a vyskumu vyucovania:

*  Vnimaju Ziaci rozdiel v motivacnych podnetoch
(motivacnom posobeni) ucitela, ktory uplatiuje a ktory
neuplatiuje projektovy pristup k vyucovaniu?

o Su motivacné podnety (poésobenie) ucitela
s projektovym pristupom k vyucovaniu vyznamne
rozdielne od motivacnych podnetov (pésobenia)
ucitela, ktory uplatnuje obsahovo-predmetovy pristup
k vyucovaniu?

o UCcia sa Ziaci aktivnejsie na vyucovani tam, kde
sa uplatiuje projektovy pristup, ako na vyucovani,
kde sa uplatiiuje obsahovo-predmetovy pristup?

o Aky je vztah (postoj) zZiakov k vyucovaciemu
predmetu, na ktorom ucitel’ uplatnuje projektovy
pristup k vyucovaniu?

o Je tento vztah lepsi ako vztah ziakov k vyuco-
vaciemu predmetu, na ktorom ucitel’ uplatiuje obsahovo-
predmetovy pristup?

o Je ucebna klima triedy, v ktorej ucitel’ uplatnuje
projektovy pristup k vyucovaniu, vyznamne odlisna
od ucebnej klimy triedy, v ktorej ucitel uplatnuje
obsahovo-predmetovy pristup?

Ktoré hypotézy sme vyskumne overovali?

Hypotézy vyskumu vychadzali z vyskumnych otazok
a nasich predchadzajucich analyz akénych vyskumov vyu-
Covania. Predpokladali sme, Ze projektovy pristup ucite-
P’a k vyucovaniu bude uspesnejsi ako pristup obsahovo-
predmetovy v tychto hodnotiacich kritériach:

* motivacia Ziakov k autoregulovanému ,,uceniu

sa‘ na vyucovani;

* aktivne ,ucenia sa* Ziakov na vyucovani;

o vztah (postoj) ziakov k vyucovaniu;

o klima triedy na vyucovani.

Aby sme mohli zistit ispesnost’ projektového pristupu,
bolo potrebné verifikovat’ vychodiskova hypotézu. Pre
tento ucel sme ju rozlozili na Styri subhypotézy.

Subhypotéza A: UCitel’, ktory uplatiiuje projektovy
pristup bude lepsie motivovat’ Ziakov k ,,u¢eniu sa“

na vyucovani, ako ucitel’, ktory uplatiiuje obsahovo-
predmetovy pristup k vyucovaniu.

Do subhypotézy A sme zhrnuli vyskumné pred-
poklady:
* Ziaci4. A triedy vnimaji motivacné podnety (pdsobe-
nie) ucitelov na vyuCovani teoretickych predmetov
pravdepodobne odlisne.
e Miera motivacnych podnetov ucitelov k ,,uceniu sa“
na vyucovani vo 4. A triede je pravdepodobne vyznamne
rozdielna.
* Rozlisitelny rozdiel v miere motiva¢ného posobenia
ucitel'ov na vyuCovani je pravdepodobne dosledok regres-
ného vplyvu rozdielneho pristupu ucitel'ov k vyucovaniu
(ich vyucovacich pristupov — koncepcii).

Subhypotéza B: Ak ufitel’ uplatiiuje projektovy
pristup vo vyucovani teoretického predmetu, potom
sa budu Ziaci na vyucovani aktivnejSie ucit’, ako na
vyucovani teoretického predmetu, na ktorom
uflitel’ uplatiiuje pristup obsahovo-predmetovy.

Subhypotéza B syntetizuje nasledovné vyskumné
predpoklady :
* Miera aktivneho ,,ucenia sa* ziakov 4. A na vyucovani
teoretickych predmetov, je pravdepodobne rozdielna.
* Medzi kvalitou procesov ucenia sa teoretickych
predmetov vyjadrenou mierou aktivneho ucenia sa ziakov
na vyucovani je pravdepodobne vyznamny rozdiel.
* Rozlisitelny rozdiel v aktivnom uceni sa ziakov na
vyucovani je pravdepodobne ddsledok vplyvu rozdielnych
podmienok a ¢innosti na vyucovani, ktoré vytvara
a navodzuje ucitel’.

Subhypotéza C: Ziaci vyu€ovani uéitePom, ktory
uplatiiuje na vyucovani projektovy pristup budu
mat’ k vyu€ovaniu lepsi vzt’ah (postoj) ako Ziaci
vyucovani uditelom, ktory uplatiiuje obsahovo—
predmetovy pristup k vyucovaniu.

Subhypotéza C zlucuje nasledujuce vyskumné pred-
poklady:
« Ziacka obl'ibenost’ a ddleZitost’ jednotlivych vyuco-
vacich predmetov — vztah k predmetom je pravdepodobne
vyznamne rozdielna.
* Vyznamny rozdiel v oblibenosti a ddlezitosti teore-
tického vyucovacieho predmetu je pravdepodobne dosle-
dok regresného vplyvu vyucovacej koncepcie ucitel’a.

Subhypotéza D: V triede vyucovanej ucitel’om, ktory
uplatiiuje na vyucovani projektovy pristup, bude
lepSia ucebna klima ako v triede vyucovanej ucite-
Pom, ktory uplatiiuje obsahovo-predmetovy pristup
k vyucovaniu.
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Subhypotéza D syntetizuje nasledovné vyskumné
predpoklady:
e Na vyucovani teoretickych predmetov vo 4. A triede
je pravdepodobne rozdielna klima (uéitelova pomoc zia-
kom v kole; zaujatie Ziakov ucenim a orientacia na ucenie
sana vyucovani; organizovanost’a poriadok v triede, jasnost’
pravidiel v triede).
e Rozdiel v klime triedy je pravdepodobne désledok
regresného vplyvu rozdielnych pristupov ucitel'ov k vyu-
covaniu vo 4. A triede.

Aky bol nas vyskumny subor?

Vyskumny vyberovy stibor sme vytvorili kvazinahodnym
vyberom zo zakladného suboru (12 tried; 320 ziakov),
nakol’ko sme nemali moznost’ realizovat' metodologicky
spravny nahodny — reprezentativny vyber. Vyberovy
subor vytvorilo 23 Ziakov experimentalnej A triedy.
Vyberovy subor mal v naSom experimente charakter
zavislého — parového vyberu. Stibor sme kategorizovali
natri,,podsibory* podla kvalitativnej — kategorizovanej
premennej, t. j. vyucovacej koncepcie ucitel’a. Projekto-
vy pristup k vyucovaniu predstavoval experimentalnu
vyucovaciu koncepciu a tradicny, obsahovo-predmetovy
pristup predstavoval kvazikontrolnu vyucovaciu
koncepciu. Kategorizaciu P1 a P2 sme vytvorili nahod-
nym vyberom ucitel'ov vyucujucich v experimentalnej
triede predmety teoretickej povahy. Vyskumna trieda tak
plnila funkciu kvaziexperimentalnej i kvazikontrol-
nej skupiny Sparovanim sme vytvorili predpoklad na
validné zistenie vplyvu experimentalneho pdsobenia
nakol’ko vedl'ajsie premenné (vek ziakov, pohlavie, vplyv
rodiny, 1Q, prospech, podmienky vyucovania, charakter
vyucovacich predmetov, kvalifikacia a prax ucitel'ov
experimentatorov (dalej ex.), P1 a P2...) zostavali pocas
experimentu kon§tantné.

Ktoré vyskumné metodiky sme pouzili? Ako a kedy

sme zrealizovali vyskumny projekt?

Hlavnou metédou nasho akéného vyskumu bola expe-
rimentalna metoda — pedagogicky kvaziexperiment.
Projektovy pristup vo vyucovani sme najskor v Skolskom
roku 1999 — 2000 odskusali a neskorsie od septembra 2000
do maja 2002, v priebehu dvoch skolskych rokov, aj sme
ho experimentalne zrealizovali. U¢itel’ — experimentator
v nlom systematicky, dlhodobo pripravoval a realizoval vyu-
covanie ciel'ovo orientované na:

» aktivne, autoregulované ucenie sa Ziakov na vyu-
¢ovacich hodinach;

* riadeny rozvoj poznavacich i mimopoznavacich
psychickych funkcii Ziakov;

e riadené ziskavanie ocakavanych odbornych
arozvoj kl'i¢ovych kompetencii Ziakov.
Aktivnou (kvalitativnou, kategorizovanou) nezavisle

premennou velic¢inou bola vyucovacia koncepcia ucitel'a

experimentatora— projektovy pristup ucitel’a k vyuCovaniu

(PPU). Aktivnu premennt (pric¢inu) sme mali pocas kvazi-
experimentu pod kontrolou. Projektovy pristup k vyuco-
vaniu v experimentalne;j triede uplatiioval iba ucitel - experi-
mentator. Ucitelia P1 a P2 v experimentalne;j triede vyucovali
v podstate ,,tradi¢nym* spésobom (s obsahovo-predmeto-
vym pristupom k vyucovaniu).

Od aktivnej (kvalitativnej) premennej veliiny sme oCa-
kavali vplyv na zavisle premenné veliCiny (dosledky).
Nimi v nasom kvéziexperimente boli:

* motivaéné posobenie ucitel’a na vyucovani (MPU);
e aktivne ucenie sa Ziakov na vyucovani (AUS);
* vzt’ah (postoj) Ziakov k vyucovaniu (VZV);

e klima triedy (KT).

Vsetky ostatné premenné (napr. osobnost ucitela), ktoré
mohli vplyvat’ na zavisle premenné veli¢iny, nebolo v nasich
silach eliminovat’. Ich pripadny vplyv na vysledky kvazi-
experimentu sme preto povazovali za kvazikonStatntny.

Druhou vyskumnou metédou nasho akéného vyskumu
bola dotaznikova metéda. Ako vyskumné nastroje sme
pouzili dotazniky.

e Dotaznik MPU (Rotling - Sihelsky - Valocky,
MPC Banska Bystrica, 2002). Dotaznik diagnostikuje moti-
vaéné podnety ucitel’a na vyucovani. Jeho administra-
cia trva priblizne 20 minut. Motivacné podnety merané
dotaznikom su postavené na uplatiovani univerzalnych
potrieb uciaceho sa ziaka. Podnety uplatinované ucitel'om
na vyucovani vymedzuji motivaciu do oblasti auto-
regulovaného ucenia sa Ziaka na vyucovani. Ide
o nasledovné motiva¢né oblasti (premenng);
SLOBODA (S) — motivac¢né podnety ucitel'a vzt'ahujuce
sa na motivaciu poskytovanim slobody ziakovi v jeho
mysleni a konani pri u€eni sa na vyucovani;

USPECH (U) - motivaéné podnety ucitela zamerané na
motivaciu podmienent zazitkom tspechu ziaka pri uceni
sa na vyucovani;

OCENENIE (O) - motiva¢né podnety ucitel'a zamerané
na motivaciu podmienent potrebou ocenenia a uznania
ziaka za jeho vysledky v ucebnej ¢innosti na vyucovani;
KOMUNIKACIA (K) - motiva¢né podnety ugitel'a zame-
rané na motivaciu, ktora sa tyka uspokojenia socialnych
potrieb (spolupraca a komunikacia) ziaka pri uceni sa na
vyucovani;

MY SLENIE (M) - motiva¢né podnety ucitel'a zamerané
na vytvaranie priestoru na rozvoj vysSich poznavacich
funkecii, tvorivého aj kritického myslenia.

* Dotaznik AUS (Rétling — Sihelsky, MCBB, 2001).
Dotaznik diagnostikuje aktivne ucenie sa ziakov na
vyucovani prostrednictvom vypovedi ziakov o vyuCovani
teoretického predmetu. Jeho administracia trva asi 10
minut a predklada Ziakom objasnit’ pojem aktivneho
,ucenia sa““. Celkové skore dotaznika zodpoveda miere
procesov aktivneho ucenia sa, ktora je v dotazniku diag-
nostikovana v piatich oblastiach:
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> MIESTOM ucenia sa predmetu (doma v skole);

> FREKVENCIOU vyskytu situdcii, v ktorych prebieha
aktivne uéenie sa ziaka na hodine;

> CASOM aktivneho uéenia sa na vyuovacej hodine;

> FORMOU aktivneho ucenia sa ziaka na hodine
(socialne formy ucenia sa);

> SPATNOU VAZBOU v ugeni sa.

« Dotaznik VZV (Sihelsky, 1999) diagnostikuje vzt’ah
ziakov k vyucovaciemu predmetu. Jeho administracia trva
asi 10 minut. Vztah ziakov k vyucovaciemu predmetu je
v dotazniku merany dvoma premennymi:
> OBLUBENOST vyu¢ovacieho predmetu,
> DOLEZITOST vyuéovacieho predmetu.

Celkové skore vypoveda o vzt’ahu Ziaka k vyucova-
niu vyucovacieho predmetu.

* Dotaznik CES (Mares — Lasek, 1990) diagnostikuje
klimu v triede ako psychosocialny jav, odrazajtci proce-
sy a vztahy medzi tiCastnikmi vyucovania z dlhodobého
hladiska. Klimu v triede indikuje 6 premennych v psycho-
socialnej (X), psycho-didaktickej (Y) a psycho-
pedagogickej (Z) oblasti.

X ,: vzt'ahy medzi Ziakmi v triede
X,: ucitelova pomoc ziakom

Y ,: zaujatie Ziaka u¢enim —ilohami
Y, : orientacia Ziakov na ucenie — tlohy

Z,: organizovanost’ a poriadok v triede
Z, : jasnost’ pravidiel v triede

Okrem uvedenych hlavnych vyskumnych metod sme
na overovanie vyskumnych predpokladov pouzili rozho-
vor (so ziakmi a u¢itel'mi P1 a P2), pozorovanie vyucova-
nia, sociometricky test, posudzovacie skaly, Stidium
produktov ziackych ¢innosti — portfolii, Stadium
produktov ucitel'skych ¢innosti - portfolii a Stidium Skol-
skych dokumentov (tematickych planov, maturitnych
tém a hodnoteni pisomnych a praktickych maturitnych
skuisok). Na spracovanie, opis a zovseobecnenie vysledkov
vyskumu sme pouzili Statistické metody (Statistickt
deskripciu a inferenciu) a analyzy (kvantitativnu, deskrip-
tivnu, kvalitativnu a kauzalnu).

Vystupné dotaznikové merania sme urobili v zavere¢-
nej faze experimentu od februdra do maja 2002 so vset-
kymi ziakmi, v rovnakych podmienkach, s potrebnou
Standardnou instrukciou a v ndhodnom poradi (februar —
AUS dotaznik; marec — CES dotaznik; april — VZV
dotaznik; maj—MPU dotaznik), s dostato¢nym odstupom,
bez moznosti vzajomného ovplyvnenia jednotlivych merani.
Ziaci pocas realizcie kvaziexperimentu nevedeli o tom,
7e s experimentalnou triedou. Tym sa nam podarilo zabez-
pecit’ utajenost® proti neziadicim vonkajsim vplyvom
a intervenujucim premennym. Utajenost'ou a rovno-
cennost’ou Ziakov parového vyberu sme vytvorili
predpoklad na reliabilné zistenie experimentalneho
vplyvu. Pocas realizacie vyskumného projektu sme
nezaznamenali ziadne vyznamné vplyvy, ktoré by mohli
spochybnit’ namerané vysledky alebo hlavny ciel’ vysku-
mu. Po ukonceni pedagogického kvaziexperimentu sme
ziskané udaje podrobili Statistickej a kvalitativnej analyze.

Dokoncenie v budiicom Cisle

O MATURITACH, MONITOROCH A KONCEPCI VY'UCOVANIA
SLOVENSKEJ LITERATURY NA GYMNAZIACH

Kristina Krnova, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Anotacia: Pokus o vyvolanie reakcie stredoskolskych ucitelov na sucasny (neuteseny, svojim sposobom
absurdny) stav vyucovania literatury na gymnaziach (strednych skolach), aktualne determinnovany
novou koncepciou maturity. Konkrétne nedostatky. Moznosti dosiahnutia stavu, ked by tento Specificky
neexaktny predmet plnil svoju primdarnu (esteticku) funkciu bez zatazovania Studentov samoucelne

formulovanymi funkciami.

Krucové slova: maturita, monitory, slovenska literatura, gymndzium, ucebné osnovy, ciele vyucovania,
aktudlne hodnoty narodnej literatury, psycho-socidalna konstitucia Studenta gymnazia

St problémy, s ktorymi sa zmierime, lebo sa ukazalo,
7e - povedzme to expresivne - psi hlas do neba nejde. Na Cas
nane zabudneme, alebo sa aspon tvarime, Ze sa nas prestali
tykat. Stane sa v§ak potom, ze Zivot nam ich naserviruje
pekne na tanieri - napriklad prostrednictvom vlastného diet’at’a
alebo vnucat’a, alebo kohosi inak znameho a blizkeho
(a problémom zasiahnutého) - a ,,stav zl¢e* slavi reprizu.

O optimalnosti platnej koncepcie vyucovania sloven-
skej literatury ako sucasti vSeobecnovzdelavacieho

predmetu slovensky jazyk a literatira sa v minulosti inten-
zivne a bez efektu diskutovalo (pisalo). Meritum veci smero-
valo, pokial’ si pamétam, k priznaniu odlisnej funkcie jazyka
a literatury vo vyucovani, ¢o vyustilo do zameru konsti-
tuovat’ dva samostatné predmety; sucasne sa volalo po
zruseni klasifikacie v predmete literatira a po odmietnuti
jeho literarnohistorického modelu: Pri koncipovani obsahu
vyucovania literatiry sa presadzovala predstava primarnej
funkcie prace (analyzy, interpretacie) s umeleckym textom.
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Suma sumarum, navrhy sledovali zasadn1 prestavbu obsahu
i ciela, vyu€ovania, to vSetko v zdujme intervencie na
zachranu literatury a jej kultivovaného citatel’a, Co sa
starym, ale ani existujucim spésobom uskutocnit’ neda.

Sucasna koncepcia je oproti realite, ktora spominam,
ina len ,,prehodnotenim a odideologizovanim‘ problema-
tiky, nanajvys este uvol'nenim priestoru pre ucitel'ov selek-
tivny pristup k obsahu; zda sa vsak, ze aj tejto vymozenosti
pomaly odzvoni - nivelizacia obsahu literarnej vzdelanosti,
s ktorou sa v novej koncepcii maturity rata, ju zlikviduje.
Nie je teraz dolezité, preco boli davne diskusie neplodné,
ide o to, ze koncepcna zakonzervovanost’ vyucovania lite-
ratury na gymnaziach dostava podporu prave pripravo-
vanou koncepciou maturit a priebeznou aplikaciou a overo-
vanim jej mechanizmu monitormi. Kym ukazeme, ako
k tomu dochadza, vratme sa k inkriminovanému vycho-
disku, t. j . k osnovam predmetu, produktom ktorych je -
dovolim si to tvrdit’ - prevaha logicko-intelektualneho
principu vyucovania (napriek proklamovanej suc¢innosti
uvedeného principu s principom zazitkovo-intuitivnym),
¢o v podstate znamena odtrhnutost’ alebo len slabu spojitost
literarnohistorickej faktografie s textami, presnejsie so
zivymi a zivotaschopnymi textami, ktoré jediné v realite
sucasného sveta dokazu za Cosi zmysluplné intervenovat’
a absolventa gymnazialneho Studia aj ¢imsi hodnotnym
(univerzalne 'udskym) obohacovat’. Za zasadny a,,plodo-
nosny“ moment stiCasného stavu povazujem teda rozpor
osnov ako zavizného pedagogického dokumentu s redlnym
zivotom, ktory vo svojej mnohotvarnosti (z hl'adiska
postavenia kultiiry aumenia vel'mi Specifickej) determinuje
ziaka ako objekt vzdelavania. Mam vsak dojem, Ze osnovy
neponimaju ziaka ako Zivy a osobnostne autondmny
,produkt skuto¢nosti, ktora je sama osebe az nepredvi-
dateI'né nova, ale rataji s nim ako s abstraktnym, vlastnej
predstave prispésobenym objektom (obet'ou) vzdelavania.

Ako som k tomuto niazoru prisla?

V duchu osnov by mal dne$ny maturant obsiahnut’
literarnohistoricky prehl'ad domacej a svetovej literatiry
od staroveku po sticasnost’, v tomto rozsahu poznat’a v sloho-
vom, narodnom alebo autorskom kontexte identifikovat’
jej vyvinové zakonitosti a tieto svoje schopnosti, dotované
adekvatnymi teoretickymi poznatkami, prejavit' v textovej
analyze a interpretacii. VSetka ¢est’, hovorim si, ale ¢im
podstatnym sa potom lisi profil maturanta od profilu absol-
venta vysokoskolského studia? Tuto otazku si kladiem pri
plnom vedomi a najmé po opatovnom pohl'ade do osnov,
najméi do osnov prvého a druhého ro¢nika a po niekol’kona-
sobnom prelistovani ucebnic uvedenych dvoch a stvrtého
rocnika. A tak, po tejto verifikacii inkriminovanych mate-
rialov, ale aj po nahliadnuti do vlastnej dvadsat’Sestrocnej
sktisenosti vysokoskolskej ucitel’ky dejin a tedrie sloven-
skej literatiiry, ba po kratkej a nekompromisnej debate so
svojim svedomim dospievam ku konstatovaniu, Ze takato

koncepcia je nielen idealisticka a maximalisticka, ale aj
nezivotna. Nezivotna preto, lebo ignoruje aktualnu situova-
nost’ literatry a psychosocialnu situovanost’ Ziakov, ¢o
somuz naznacila, a tak aj realne moznosti svojho zmyslu-
pného naplnenia. A ak nejde o zmysluplnost’ vzdelavania,
potom druhou stranou tej istej mince je samoucelnost.
Samoucelnost’, ktora si zaklada na udajnej, v praxi viac
formalnej ako vnutorne osvojenej literarnohistorickej
vzdelanosti, ,,vzdelanosti* spocivajicej na faktografickej
popisnosti literarnohistorického diania. Nie je totiz v real-
nych moznostiach priemerného, ba ani nadpriemerného
ziaka predpisané ucivo Citatel'sky obsiahnut’. Najma nie
pri aktudlnej zat'azenosti gymnazistov. A poznanie literatiry
bez potvrdenia ,,poznané¢ho* Citatel'skou skusenost’ou
(a vonkoncom teraz nemyslim rozsah tejto skiisenosti
totozny s rozsahom predpisaného uciva) je len bezduchym
a samoucelnym drilom. Takejto koncepcii veru nejde
o intervenciu za literatiru, knihu a Citatel’a, ¢o je vec, pred
ktorti ako pred jeden z mnohych problémov sticasnosti
bude postaveny aj moderny intelektual (ktoré¢ho v ramei
svojich kompetencii pripravuje prave stredna skola, meno-
vite gymnazia, takato koncepcia intervenuje len za pred-
stavu celoStatne (medzinarodne?) uznavanej maturity,
nech je to uz vo svojej podstate hocico!

Iste, mozno namietnut’; Ze poslanim predmetu je o. i.
podnecovat’ Citatel'sky zaujem a poméhat’ pri orientacii
po bohatom a hodnotovo diferencovanom priestore litera-
tury, teda ciel’, na ktorom sa podiela prave didakticky
rovnocenny princip zazitkovo-intuitivneho vyucovania,
ibaze - a verim, ze sklisenosti gymnazialnych ucitel'ov by
to potvrdili - na jeho realizacnli rovhocennost’ za dané¢ho
stavu jednoducho niet ¢asu. Osnovy sice vyssieuvedené
stimuly proklamuju, ale prehliadaju disproporcionalitu
vel'kolepych ciel'ov a hodinovej dotdcie predmetu: Toto
nie je volanim po zvySeni poctu hodin literatary, len
konstatovanim nedostatku, ktory v osnovach nie je jediny.

Naznacila som uz, ze koncepcia ako takd sa mi
nepozdava, ¢o budem konkretizovat’.

Obsah uciva literatiiry v jednotlivych ro¢nikoch vyze-

ra takto:

1. ro¢nik - doméaca a svetova literattira od staroveku po rea-

lizmus,

2. ro¢nik - realizmus a moderna v domacej a svetovej lite-
rature,

3. ro¢nik - umelecka a literarna avantgarda, avantgarda
vo svetovej proze, tradicna proza a drama,

4.rocnik - poviem to ,,po svojom*: prehl’ad literatry po
r. 1945

Z hl'adiska rozsahu ide o zaplavu javov, mien a knih.

Ako sato da zvladnut'? Tak, ze sato ,,nau¢ime™ - tak, Ze si to

,»ZapiSeme* a zapisan¢ sa snazime reprodukovat’. Pravdaze,

takto - memorovanim - mozno zvladnut’ javy a mena, ale

nie knihy, nie literatiru. O stratenom case a zbytocne

vynaloZenej energii poml¢im, hoci ,,upevilovanie* a vecné
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opakovanie takto osvojeného ucivaje narocné prave na
tieto parametre. IsteZe, st tu ¢itanky. Citanky, ¢ize
podla predstav kompetentnych ilustrativne (nie vzdy)
torza. A idealistické presvedCenie, Ze toto je cesta
- ateraz kam? K tvorbe niektorého z toho mnozstva
pozoruhodnych autorov alebo k maturite? Zial’, v drvi-
vej vacsine len k tomu druhému.

Co viedlo autorov inkriminovanych materidlov
k nazoru, Ze toto vSetko je potrebné? Ak sa uz
nedokazali zbavit presvedCenia o ucelnosti literar-
nohistorického modelu vyucovania literatary, preco
sa domnievaju, ze napr. cely prvy ro¢nik treba obeto-
vat’ problematike, ktora prinajmensom po klasiciz-
mus patnastro¢né deti nedokaze oslovit, pretoze je
odtrhnuta od akéhokol'vek ich sklisenostného
a pocitového zazemia? A, pri vSetkej tcte ku
kultdrno-historickému vyznamu a umeleckému
bohatstvu literatury narodného obrodenia, preco je
potrebné prebrat’ slovensky klasicizmus, preroman-
tizmus a romantizmus takpovediac od Adama priam
po Hurbanovu prézu (nehovoriac uz o detailoch
typu S. B. Hrobon), ktort bude sotvakto niekedy
¢itat’ z ¢ireho zaujmu a pre potesenie? Je vhodné

tvarit sa, ze tradi¢né, tradované i mytizované atributy
narodného bytia plnia aj v sucasnosti svoje povodné
poslanie, ked’ sa zasluhou historického vyvoja a jeho
prirodzenych désledkov vnimaju skor ako sucast’ kultir-
nych dejinnez ako aktualnat. j. zivotaschopna umelecka
hodnota? Nestacilo by a neprospelo by aj formovaniu
pozitivneho vzt ahu mladeze k literarnej minulosti, predsta-
vit’ ako ukazku u slovenského romantizmu dielo jedne;j
z osobnosti, takej, ktora presiahla ramec bezprostredného
apre prislusné obdobie typického vzt'ahu vSeobecnych a literar-
nych dejin a ponuka univerzalnejsie, t. j. aktualizovatelné
posolstvo? Preco nie za vsetkych povedzme Sladkovi¢, preco
nie za vietko zo Sladkovica hibkové analyza jeho Mariny?

Problematicka nie je len situdcia slovenského roman-
tizmu. Nasleduju predstavitelia tohto pradu vo svetovej
literatare. Bolo ich neurekom a netirekom ich je aj v uceb-
nici. Ale opytajme sa absolventa prvého ro¢nika, co mu
hovoria mena Hugo, Byron, Shelley, Puskin, Lermontov,
Mickiewicz, Heine, Macha, Némcova, Erben, Goethe,
Schiller (dokonca v situécii, Ze by ich bolo o tretinu mene;),
ked’ niet dostatok Casu alebo ked’ sa jednoducho realne
rata: s precitanim jedného alebo dvoch diel svetového
romantizmu v ramci mimocitankového ¢itania, ktoré smelo
znesie povodné oznacenie povinné Citanie, lebo vo svojej
podstate je podmienkou (povinnost'ou) na stastné zmatu-
rovanie? Co uz takyto prvak moze povedat’? Moze odrapo-
tat’ to, Co si zapamétal z poznamok a €o sa zvycajne rovna
enumeracii zivotopisnych dat a diela - a to je vSetko. Toto je
literarna vzdelanost™? To je stredovek!

Tematicky celok slovensky realizmus v druhom ro¢niku
prebieha v znameni literarnohistorickej koncepcie, ¢o
v transformacii na stredoskolsku prax silne pripomina

Pavol Sima-Juricek: Stidia postavy

mytizaciu. Prinajmensom vo vedomi ziakov pocas studia,
neskor ako trvaly nasledok takejto lektury (prilezitostne
sakazdy vytasis Hviezdoslavom a so svojim obdivom k sttirov-
skej literattire, Co pripomina istt scénu z istej Stodolovej
hry). Nezmeratel'na velkost toho a toho autora, otazky
narodnozachovného zapasu v literatire, vsetky pustokvety,
letiace tiene, suché ratolesti, Macovia Mliecovia a mamky
Postkové ana vrch dvadsat’ mien predstavitel'ov svetového
realizmu. Zabudniic modernu. Mne tuhne krv v zilach uz
pri tejto predstave, stranky druhackych zoSitov sa plnia
poznamkami, ziackymi mysl’ami tiahne upozornenie pani
profesorky, ¢o vsetko je dolezité, lebo to bude maturitna
otazka. Akoby nikomunetiahlo mysl'ou, Ze slovensky jazyk
a literattira je len jeden z x predmetov, ktoré musi gymna-
zista obsiahnut’. A inym sa zas na absurdnti dogmu zmenilo
presvedcenie, ze vsetko je v poriadku, zo Ziakov treba
vyzmykat’ aj poslednu §tavu, len tak ich totiz mozno pripra-
vit' na zivot, ktory je az do smrti jednym permanentnym
stresom. Posledné som si v decentnejsej formulacii, ale
v nezmenenej podstate vypocula od isté¢ho osvieteného
kolegu na pomerne zavaznom fore, ked autori novej
koncepcie maturit diskutovali o veci so zastupcami vyso-
kych skol a ked’ som predsednickemu stolu polozila otazku,
¢i nema dojem, Ze najmé prvé roc¢niky takychto matu-
rantov budu Cosi ako pokusny material. Osvieteny kolega
reagoval tak, ako som uviedla, predsednicky stdl zas protio-
tazkou, ¢i nemam dojem, Ze ziaci st permanentne objektmi
(obet'ami, dodavam ja) experimentov. V podtexte asi stalo,
ze je vlastne - s vynimkou mojej nespokojnosti - vSetko
v poriadku. Ale ked’ sa ¢lovek rozprava s dorastovymi
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lekarmi, alergologmi, neurologmi a psychologmi, dozveda
sa 0 vypadavani vlasov, o fyzickych a duSevnych ujmach
v dosledku stresu, ktorému je Skolak vystaveny, az po
zdvihnuty prst, Ze ak to so Skolstvom (a to len v oblasti,
o ktorej je rec) pdjde aj nad’alej takto, do Zivota vstipia
choré¢ generacie. Nuz, ale ak je takyto trend, potom je
vlastne naozaj vsetko v poriadku.

Namargo literamohistorickej komplexnosti vyucovania
literatary v druhom ro¢niku tie isté otazky ako pri prvom
rocniku. A este konstatovanie rovné hypotéze, ale aj pravde-
podobnému vysledku statistického prieskumu: druhak ma
uz svoju predstavu o predmete, vie, ze musi, pretoze bude
maturovat. Uvahy o obl'ibenosti skvostov literatiiry by
boli asi nemiestne: literatura sa stala sucast’'ou reality,
s ktorou sa treba vyrovnat’, posunula sa na roven anglickej
gramatiky alebo chemickych rovnic, ktoré mozno pochopit’
azvladnut aj bez akejkol'vek citovej zaujatosti. Napokon,
citovl zaujatost’ si nevyzaduje ani literdrnohistorickd
faktografia, ¢ize naozaj je vsetko v poriadku. A nikoho
(z najkompetentnejsich) netrapia tie dvere pribuchnuté
zaumeleckym bohatstvom literatlry, ktoré sa, chvalabohu,
neda zmonitorovat’. Ucitelia, ktori zanietene hl'adali a ponu-
kali cesty k zazrakom umeleckého slova, prisli na svoje
omyly, ved’ st tiez len 'udia a nad ich hlavami visia vSako-
vaké Damoklove mece: ¢o, ked’ najblizsi monitor ukaze,
ze ucili mizerne, vyhrabavali vyberané literarne lahodky,
ked’ zjavne postacuju tie Citankové alebo sa marnotratne
rozplyvali nad krasou slova namiesto toho, aby uvedomele
galopovali po literarnych dejinach!

Galop po literarmych dejinach... Pri tej nezmyselnej
jazde ¢cloveku takmer ujde, Zze sme docvalali k 20. storociu,
teda k obdobiu, ked sa slovenska literatira zbavila
predchadzajucich mimoliterarnych funkcii a kone¢ne sa
pontika v pritazlivej rozmanitosti, v prejavoch, o ktorych
tretiak na zaklade ziskanych predsudkov ani netusi. Akoze
ho presvedcit’, aby definitivne nezahadzoval kI'i¢e od dverd,
za ktorymi predpokladé uz len nudné anachronizmy
a patos, ktory mu je cudzi. Nuz, osi by sa este dalo, ba
mozno sa tu a tam aj podari, ale vSetky moznosti, vSetky
Sance literatury hynt pod naporom neumerne Sirokého
apodrobného uciva. Aky paradox: mnohotvarnemu, dyna-
mickému, pre sucasnika v kazdom ohl'ade bliz§iemu
literarnemu obdobiu vyhradili osnovy cely jeden skolsky
rok! A to je ,,medzivojna‘ na tom eSte vel'mi dobre: povoj-
nova literatura - este blizSia, ba takmer suCasna - ma k dispo-
zicii naozaj ,,impozantny* priestor, t. j . maturitny rocnik,
kde sa,riadne’ vyucuje a,,preberd u€ivo*“ v prvom polroku,
pretoze potom sa ziaci i ucitelia ponaraji do predma-
turitného osial'u, ktory plynule prechadza do osial'u predpri-
jimackového. To vSetko - nemyslim teraz procesudlny
osial’, ale obsah a rozsah uciva v sulade s osnovami.

Prelistujme si vSak Stvrtdcku ucebnicu literatiry a hned’
pochopime opodstatnenost’ otazky zo zaciatku tohto ¢lanku
o rozdieloch medzi profilom maturanta a absolventa vyso-

koskolského stiidia nasho predmetu. Jedina moznost’, ktora
ma literatira por. 1945 na svoju realizaciu, je ,,byt’ absolvo-
vanou®. Zhruba tak isto ako sa absolvuje preventivna
prehliadka chrupu alebo ina nevyhnutna povinnost’, ktorej
sa Clovek rezignovane podrobuje. Poetickejsim dusiam
mozno vyhovie prirovnanie k preletu nad kukuc¢im hniez-
dom, aj to len v prvoplanovej sémantike motivu. Ale sme
vzdelani, ba sme aj zmaturovali!

Resumé: Ak sa stal literarnohistoricky model vyuco-
vania literatiry nepriestrelnou dogmou, preco ho asponi
nemodifikovat, t. j . nezredukovat’ ucivo prvého a druhého
rocnika v prospech nasledujucich dvoch? A preco v ramci
takejto organizacie mudro a v prospech veci (dokonca
v prospech osnovami deklarovanych ciel'ov) neselektovat’,
neuvol'nit’ priestor intimnej$im kontaktom s textami, ktoré
by plasticky a s nalezitym estetickym efektom ilustrovali
na najpodstatnej$iu mieru zhusteny vyklad literarno-
historickej problematiky (a brali pri tom do uvahy kvalitu
textu, ktora by Ziakov oslovila)? Co by sa takouto transfor-
maciou stratilo? Jednoznac¢nost’,,externej* maturity, ktort
v poslednych troch rokoch anticipuji a simuluji a overuji
a... monitory.

Monitory, t. j . externa forma maturitnej skusky (na
zaklade poznania materialov z rokov 1999, 2000, 2001)
sa totiz bez koncepénej ,klasiky” nezaobide. Jej
povinnost'ou je zmerat’ literarnu vzdelanost’ rovnako ako
vzdelanost’ v inych povinnych a volitelnych maturitnych
predmetoch a urobit’ tak bez ohl'adu na to, ¢i to v pripade
neexaktného predmetu, akym je literattira, ide alebo nie.
A ak by to nahodou predsa len neslo, potom uprednostnit’
exaktné pred neexaktnym (stotoznit’ literatiiru s literarnymi
dejinami) a zase je vSetko v poriadku. Meratel'nost’ znalosti
faktografie zodpoveda sticasnému zaujmu o Statistické
vyjadrenie vSetkého a zda sa, Ze na tom, o sa za ¢islami
skryva, len malokomu zalezi. Sta¢i zavriet’ o¢i, zat'at’ zuby,
pripomentt’ si, Ze sme v trende a vydrzat’.

Ked’ sa to tak vezme, ani monitory nie st naro¢né, dajii
sa hravo zvladnut,, staci sa len otrocky a po posledny detail
(pamétajme na ,,chytaky* napriklad z kurzivovych textov
v uebniciach) pridfzat’ osnov, ucebnic, Citaniek (ani na
piad’ d’alej, napokon naco?) - to ucitel’; poznamok, paméti
(s neustalym opakovanim, lebo ako inak) - to ziak, a mame
vyhrané! A tak su poznamkami preplnené zosity gymna-
zistov nanajvys dolezité, mozno si ich treba priebezne
ukladat’ pod vankus, lebo - hl’a, tretie tisicroCie, doba
zavratnych informacnych technologii ! - budici maturant
nema pri priprave na svoje novokoncipované euroakredi-
tované finale k dispozicii ani len kopku ucebnic. Aby mal
svoj ,,;ozum pokope®, prepisuje ucebnice (viac alebo
menej) do zmienenych zoSitov, ba vySperkiva ich
obsiahlymi tryvkami z ¢itankovych ukéazok, aby ich
prednesom v prihodnej chvili oslnil komisiu (lebo ,,interna*
maturita sa z pietnych dovodov, ak dobre rozumiem,
zachova). A pomedzi to, v pauzach po skonceni jedného
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Skolského roka a do zaciatku nasledujuceho a v priebehu
Skolskych rokov permanentne a priebezne cibri svoju
vzdelanost’ opakovanim opakovaného, tupym memorova-
nim za Skripania zubov (vlastnych alebo svojich rodicov).
Tvorivosti ruze nekvitn(l, opakujem si v duchu nazor
blizkeho mi autora, ktory asi davnejsie prestal verit’, Ze to
platilo len smerom do minulosti. Ale pred svojou dcérou,
ktora vlani vedela, ktoré zo svojich pocetnych diel venoval
Jan Holly profesorovi Palkovicovi ako aj to, ze Sladkovi-
Cova poézia sa vyznacuje pouzivanim intelektualnej
metafory (Co dnes uz nevie, lebo je len ¢lovek a profesor
Palkovi¢ aj s Hollym jej v situacii, ked’ ju trapia chemické
rovnice, fyzikalne zakony, odmocniny, nemecké perfektum,
slovna zasoba anglictiny, problematika bunkového jadra
a kyslé dazde nad Eurdpou, ba medzi¢asom pribudnuvsi
slovensky a svetovy realizmus s modernou, méze byt’
ukradnuty), sa citim biedne uz vo chvili, ked’ sa vyhovaram,
Ze mnozstvo nepodstatnych informacii pustam z hlavy
preto, lebo si to hravo nalistujem v knihach v nasej kniznici.
A branim sa chabo tym, Ze ja zato na rozdiel od nej viem,
coje to intelektualna metafora. Keby sa to vSetko nedalo
obratit' na humor - asponi v tomto ¢lanku a s vedomim, ze
mia maturita necaka - clovek by zaplakal.

Ak sa mame dopracovat’ k takymto vysledkom, tym
len potvrdime formalnost’ maturity zo slovenského jazyka
a literattiry ako povinného maturitného predmetu. Potom

je vSak na mieste otazka: musi byt tento predmet povinny?
Nestacina preverenie Standardnych znalosti slovenského
jazyka maturitna pisomka? Naco zat’azovat’ vSetkych
maturantov tortirou s literatrou? Nemala by byt literattira
voliteI'nym maturitnym predmetom pre tych Studentov,
ktori sa rozhodnu pre vysokoskolské stidium tohto alebo
pribuzného odboru? Alebo povinnym maturitnym predme-
tom pre buducich vysokoskolakov filologickej orientacie
v pripade, ze vysokeé skoly budu pri prijimani akceptovat’
vysledky maturitnej skusky?

Na situdciu, ktora ma vyprovokovala k tejto uvahe,
existuje cely rad peknych slovenskych prislovi. Jednym z
nich, tym expresivnym, som zacala, pretoze vyjadruje
vysledky minulych pokusov zmenit’ stav, s ktorym sa mnohi
pedagdgovia nemozu zmierit', a to nie z nej akych subjektiv-
nych dovodov, ale vzhl'adom na skusenosti z vlastnej
ucitel'skej praxe. Nejeden z nich si aj teraz, ked’ je nova
koncepcia maturity takreceno na spadnutie, povie, Ze ,,proti
vetru...“ a,,hlavou mur...* atd’. Skutocnost’, paralyzujica
ich tsilie o zmysluplnost’ vlastnej prace nie ako samoticelnej
aktivity, ale ako sucasti intelektualneho diania odpoveda-
jiceho na dynamicky sa meniaci Zivot, ich totiz definitivne
tlaci k muru. Ja sama, s chrbtom takmer na draplavej
omietke, ktord ma zacina ominat’, si dovol'ujem polozit’
otazku, ¢i viera v platnost’ starych prislovi je skuto¢ne
nasim trvalym udelom.

Summary: The article offers a reflection of the present state in teaching and learning Slovak literature
in gymnazium on the background of new concepts of school leaving exams verified by MONITOR over
the past three years. According to the author the monitor does not take into consideration specific
features of the subject stressing mostly literary history.

HODNOTENIE MONITORA 2002 _
ZO SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY

Katarina Hincova, Filozoficka fakulta UCM v Trnave - Alexandra Huskova, Metodicko-pedagogické centrum mesta Bratislavy

Anotacia: Zamer autorov testov Monitora 2002 zo slovenského jazyka. Nova Struktura testov .

Krucové slova: maturitna skuska, Monitor 2002, testy, test pre vy$siu uroven, test pre nizsiu uroven

Aké boli zamery autorského timu, ktory vypracoval
testy pre Monitor 2002? V prvom rade sme chceli vysku-
Sat’ Cosi nové, o ¢om sme presvedCeni, ze priblizi nas
predmet viac k realnemu zivotu, ¢ize nieco, ¢im by sme
prekrocili uzavrety kruh akademickych faktografickych
vedomosti, ktoré robia zo slovenc¢iny nezivy, a tym malo
pritazlivy predmet pre vacsinu Studentov. Na jednej strane
totiz stoja vysoké a najma §lachetné ciele ucitel'ov, ktori
s najlepsim vedomim a svedomim odovzdavaji svojim
Studentom sumu vedomosti zo slovenského jazyka a litera-
try, a nadruhej strane faktograficka prehustenost’ (a pripo-
miname, Ze zd’aleka nielen nasho vyucovacieho predmetu)
robi hodiny slovenciny €asto povinne ,,pretrpenymi‘
a poznatky z nich malo trvacnymi.

Snaha o pribliZenie obsahu vyucovania potrebam kazdo-
dennej praxe nas priviedla na myslienku opustit’ tradi¢ne
faktograficky zostavované testy zo SjaL a vykrocit
smerom k vyvazenejSiemu zastiipeniu tiloh vyzadujucich
faktografické vedomosti a praktické zrucnosti, ktoré nie
st len cielovym vyustenim uciva Sjal., ale zaroven akymsi
pracovnym nastrojom na osvojovanie si uciva aj v inych
vyucovacich predmetoch.

Testy Monitora 2002 zo Sjal mali novt Struktaru. Test
pre vyssiu uroven, ktord vychadzala z 12 hodinovej dotacie,
sa skladal z dvoch casti. Prvu cast’ tvorilo 8 literarnych
ukazok, ktoré svojim zlozenim predstavovali urcity repre-
zentativny vyber, reSpektujuci vzajomny pomer slovenskej
a svetovej literatury i zastipenie u¢iva jednotlivych ro¢ni-
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kov. Ku kazdej ukazke bolo priradenych 8 uloh, pricom
sedem z nich bezprostredne vychadzalo z textu, resp.
autora ukazky. Posledna - dsma tiloha pri ukazke prevero-
vala vedomosti z pravopisu, znalost’ ktoré¢ho rozhodne patri
k profilu maturanta. Stibor 6smich tloh mal symetricka
kompoziciu. Prvé styri boli otvorené tlohy s kratkou
odpoved’ou (dopliovacie, priradovacie, binarne a pod.).
Dalgia $tvorica obsahovala zatvorené ulohy, t. j. Glohy
s vyberom odpovede. Na vypracovanie prvej Casti testu
mali Studenti 90 minut. Druhu €ast’ testu tvorilo 9 tloh —
5 tlloh (2 zatvorené a 3 otvorené ulohy) vychadzalo zo
samostatnej literarnej ukazky a d’alSie 4 otvorené tlohy
vyzadovali dlhsiu odpoved’. Pre druht cast’ testu sme
urcili i ¢asovu naro¢nost’ vypracovania — 30 minut.

Test pre nizsiu troven, ktora vychadzala z 8-hodinovej
dotacie, neobsahoval otvorené ulohy s dlh§ou odpoved’ou
a bol koncipovany na 90 minttové rieSenie. V tomto teste
bolo pouzitych 6 literarnych ukdzok a jedna ukazka
z aktualnej publicistiky. Literarne ukazky boli vyberané
identickym kl'ai¢om ako v teste pre vyssiu tiroven, ale kym
v teste pre vysSiu troven sme siahli po mimocitankovych
- teda neznamych ukazkach, v tomto teste sme dosledne
pouzili len ¢itankové ukazky. Posilnili sme tiez tilohy zo
slovenského jazyka, pretoze na strednych odbornych
Skolach a strednych odbornych ucilistiach je rovnaky
pomer hodin jazyka a literattry.

Za zasadnt novinku testov Monitora zo Sjal. povazu-
jeme doraz na pracu s textom, Citanie s porozumenim, Kritic-
ké a analytickeé Citanie i odklon od memorovania obsahu
diel predpokladaného odportiicaného c¢itania. Sme presved-
¢eni, ze dolezitejSie ako detailné analyzovanie vopred
urcenych konkrétnych diel, ktoré navyse zvazuje ucitel'ov

vo vybere nimi interpretovanych diel svojim studentom,
je vysvetlenie podstatnych znakov jednotlivych literarnych
obdobi, resp. umeleckych smerov, skupin, autorov
a nasledna schopnost’ studentov identifikovat’ tieto znaky
v konkrétnom texte (ukazke). Uvedomujeme si, Ze sme
od zadévatela testov (SPU) dostali pomerne velka
autorsku slobodu vyskusat’ novy model testu, ktory mal
byt’ nielen koncepcne novy, ale zaroven mal aj zjednotit’
slovencinarsku obec, ktora bola po predoslych ro¢nikoch
monitorov rozdelena do dvoch relativne rovnako silnych
taborov. Nechceli sme ist’ hlavou proti muru, a preto aj
vysledné testy Monitora 2002 st akymsi prienikom tradic-
nych tloh a naznac¢enim mozného smerovania vo vyuco-
vani SjaL na strednych $kolach v SR.

Nielen autorsky kolektiv, ale aj odborny garant projektu
Monitor 2002 — Statny pedagogicky tistav — netrpezlivo
ocakavali vyhodnotenie vysledkov testov a najmé ich
prijatie ucitel'skou verejnost'ou. S radostou konstatujeme,
Ze vacsina parametrov, ktoré vyjadrovali spokojnost ucite-
lov s testom, sa pohybovala okolo 70 %. Ich podrobnejsiu
analyzu prinesie najblizsie vydanie tohto dvojmesacnika.
Menej prijemnym zistenim je fakt, Ze sa stale diametralne
odlisuji ocakavania ucitel'ov od realnych vedomosti ich
ziakov. Vyjadrené Statistickymi ¢islami: ucitelia v dotazn-
ikochuviedli, Ze ak by bol predlozeny test plne akceptovany
ako test maturitny, potom najmensi mozny pocet bodov,
ktoré by mali Studenta opravnit’ na Gispe$né absolvovanie
maturitnej skisky, by priemerne mal byt 53,6 (vyssia
uroven) a 52,5 (nizsia uroven) % bodov. V praxi by to ale
znamenalo, Ze 22,4 % Studentov by nezmaturovalo vo vys-
Sej a 52,3% v nizsej urovni obtaznosti. Poucime sa
v nasich o¢akavaniach do buducnosti?

Summary: In the article authors of Slovak language and literature tests in Monitor present their intensions,
new structure of tests is presented in the article as well.

MONITOR 2002 ( PILOTNE TESTOVANIE MATURANTOV)

Natalia [hnatkova, Slovenska asocidcia ucitel'ov slovenciny, Bratislava

Anotdcia: Poznamky k testovym uloham zo slovenského jazyka a literatury (Monitor 2002).

Klucové slova: Monitor 2002, maturitna skuska, testove ulohy

V roku 2002 sa uskutocnilo piate kolo pilotného testo-
vania maturantov, pricom predmet slovensky jazyk a lite-
ratlira sa monitoroval po Stvrtykrat. Odbornym garantom
projektu je Statny pedagogicky ustav v Bratislave
a realizuje ho sukromna firma EXAM, Bratislava.

Dva varianty testu (SJ-1, SJ-2), ktoré som mala
moznost si prestudovat’, obsahuju 73 a 70 tloh. V SJ-1 je
v ivode pokyn na asovu dotaciu: relativne 'ah§im tloham
venovat’ sa 90 minut a narocnejsim uloham (tvoria asi
Stvrtinu testu) priblizne 30 minut. Tento pokyn v teste SJ-
2 chyba, zrejme preto, Ze test neobsahuje ulohy na

samostatnu tvorbu textu, aké su v teste SJ-1.

Testy tvoria Glohy s vyberovymi odpoved’ami zo Sty-

rochmoznostia ulohy na porozumenie textu, ktoré maji
otvorené odpovede, alebo vyzaduju vyber slova, slovného
spojenia z vac¢Sieho okruhu slov.
Test SJ-1 obsahuje navyse aj ilohy na tvorbu textu: s povin-
nym pouzitim piatich slov rovnakych pre vsetky tlohy
(peniaze, dobre, ja, musiet, dvakrat) maju Ziaci napisat’
pat’ viet tvoriacich a)jadro reklamacie, b)vod referatu,
¢) prvu Cast’ listu priatel'ovi, d) zaver ¢lanku do novin.

Ked’ze myslienka zavedenia pisomného testu do
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maturitnej skisky vyvolala protichodné nazory (publikova-
né boli prevazne tie negativne nazory), treba zdoraznit’,
ze Monitor 2002 vyhovuje poziadavkam moderného komu-
nikativneho a zazitkového vyucovania.

Prevazna Cast’ uloh vychadza z dlhsieho, zvac¢sa literar-
neho textu, no stavia pred ziaka literarne i jazykové tlohy.
(Tento postup sme zaviedli na VP pri ndvrhu maturitnych
tém v 70.-80. rokoch, no vtedy islo o stnu Cast’ skusky —
témy boli publikované aj v Gasopise SJLS). DalSie pravopis-
né a gramatické ulohy vyuzivaju aj jednotlivé slova a slovné
spojenia, no i tu musi ziak vel'mi pozorne ¢itat’, porovnavat,
analyzovat a syntetizovat.

Najvacsim prinosom Monitora 2002 st tlohy zacielené
na skutoéné, hibkové porozumenie textu: porozumenie
a analyza jeho vecného a myslienkového vyznamu, syno-
nymickosti, expresivnosti a emocionalnosti — ako jednoty
vyznamu a vyrazu textu.

Napriklad polstranovy tryvok z diela M.Prousta
Swannova laska v SJ-1 (dielo nie je v Citanke) ma pat
uloh, z ktorych prva, dominantna znie takto: ,,Ak by ste
sformulovali hlavni myslienku ukazky 9 do vety Hlavnou
myslienkou uryvku Swannova laska je rozchod Swanna
a Odette a analyza citov Swanna v tomto momente, potom
jej kl'icovymi slovami su slova city a rozchod. Dokazte,
7e tieto dva pojmy su skuto¢ne kI'icovymi a to tym, ze v

texte ukazky 9 najdete tri rozne slova alebo slovné
spojenia, ktoré oznacu;ju city a naznacuju rozchod. Najdené
dokazové slova vpiste do tabul’ky v odpoved’'ovom harku
OH3 spolu s ¢islom riadku, v ktorom sa nachadzaju”.

Publicisticky text, ktory zabera dve tretiny strany
v teste SJ-2, ma aj taktito Glohu: Rozhodnite, ¢i tvrdenia
52 — 56 vyplyvaji (V) alebo nevyplyvaji (N) z textu
ukazky”. O tom, Ze pri vypracovani ide o skuto¢né zapo-
jenie logickomyslienkovych ¢innosti, sved¢i tento priklad:
v texte najdete vetu: , EU kazdoroc¢ne organizuje niekol’-
komesaéné staze pre absolventov univerzit...” a v tlohe
pre vyber V a N je ako jedna zo Styroch moznosti aj veta
:,.EU organizuje staZe pre $tudentov univerzit...”.

Vysoké percento Gspesnosti rieSenia uloh zo strany
ziakov ukazalo, ze zvladli aj posledné uvedené ulohy, ktoré
sa ucitel'om zdali prili§ naro¢né. Tym potvrdili nasu tézu
(adresovanu aj vysokym skolam), ze podstata vzdelanost-
nej urovne nespociva vo faktografickom vymenuavani
spisovatelov aich diel, ale v tom, ze Ziak je schopny uspes-
ne analyzovat’ a interpretovat’ aj neznamy text.

Ako autorka u¢ebnych osnov a u¢ebnic takyto sposob
testovania odporu¢am, pretoze ak ucitel’ uvidi, Ze sa kladie
doraz na komunikativnost’, spojent s praktickym vyuzitim
vedomosti, bude takto viest’ aj ziaka. Je chvalyhodné, ze
uucitel’'ov tento pilotny Monitor 2002 ziskal kladny ohlas.

Summary: The author presents some examples of test tasks in MONITOR 2002 Slovak language and

points out its asset.

Vazeni citatelia - ucitelia slovenského jazyka a literatury,
verime, ze Vas predchadzajuce tri prispevky zaujali. Potesi nas, ak sa podelite s nami o svoje skusenosti
a ndzory na koncepciu vyucovania slovenského jazyka a literatury, maturitu, Monitor atd.

(Publikované prispevky honorujeme.)

Redakcia

HRA VO VYUCOVANI NA 1. ST. ZS

Ivan Jurkovi¢, Zakladna skola Kysucké Nové Mesto

Anoticia: Vyznam hry vo vyucovani na 1. stupni ZS. Ukazky hier.

KPucové slova: hra, vyucovaci proces, fiktivna firma

Utitelia 1. stupiia ZS dennodenne rieia otazky, ako maji
¢o najlepsie a najprirodzenejsie pristupovat’ k detom. Dnes
sa kladie doraz na samostatnost’, aktivitu a tvorivi ¢innost’
ziakov. Ak na vyuCovani prevlada tvorivost’, spolupraca,
snaha ucit’ sa, ¢i dokonca radost’ z uéenia - vyhrali sme.

Det'om je najblizsia forma Ary, pri ktorej] mozeme
usmernovat’ vyucovaci proces nedirektivnou formou
riadenia prace. Diet'a pomocou hry spoznava svet. Raz
pride Cas, ked’ sa bude musiet’ vo svete pohybovat, riesit
rozne situacie, riadit’ sa uréitymi pravidlami spolo¢nosti.

V hre méze dieta dosiahnut’ uspech, ktory posiliuje
sebavedomie ziaka, neguje komplex menejcennosti.

Dieta sa dokaze hrat’ za kazdych okolnosti a s r6znymi
predmetmi. Hrou mézeme na vyucovani preferovat prijatel -
nou formou vol'nost, samostatnost’ ziakov, vysoku citovi
ucast’ ziaka, vysokll naro¢nost’.

A tak to zacalo...

Po urc¢itom obdobi sa zacal rychly narast podnikatel’-
skych aktivit v roznych oblastiach. Samozrejme, dieta
neostalo bokom. I jeho sa dotkla tato vina v r6znych sfé-
rach. Chlapci i diev¢ata vnimaji rozmach firiem a spoloc-
nosti Ciastocne z odstupu, Ciastocne ziju v plnom nasadeni
tohto deja. Rozhodol som sa vytvorit’,,firmu®, ktora vytvo-
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rili ziaci $tvrtého ro¢nika. Najskor sme sa rozpravali o tomto
projekte na niektorych vyuovacich hodinach. Ziaci sthla-
sili a to bol predpoklad tejto hry. Pocas celého roka sme
vychadzali z dobrovol'nosti jedincov, z ich snahy riadit’ tento
proces.

Hra, ktorti som usmeriioval, bola zaujimavym
prostriedkom vychovy v kolektive. Tento proces sleduje
fiktivne ciele. Deti vystupuji ako herci, ale neuvedomuju
si to. Skusajii napodobnit’ javy okolitého sveta, st ovplyv-
nované svojim prostredim a osobami zo svojho okolia
(spoluziaci a ucitel’).

Spolo¢ne sme si vypracovali systém. Porozpravali sme
sa 0 zamestnaniach, ktoré budeme potrebovat’ v nasej
triede. Nebolo jednoduché z mnozstva zamestnani, ktoré
poznali ziaci v beZznom zivote vybrat’ tie najpotrebnejsie
pre nasu hru. Padali rozne navrhy, ktoré sme potom reduko-
vali v stulade s poziadavkou, aby sme mohli pracovat na
kazdom predmete. Nasi ,,zamestnanci musia byt vyuziti
i pocas prestavok a pod.

Povolania

Spolu sme zistili, ze na pracu v triede - firme budeme
potrebovat nasledovné povolania:

* zastupcu $éfa (tajomnik) ¢ sekretarky ¢ pravnikov ¢
ekonomov ¢ policajtov ¢ lekarov * maliarov * novinarov
* kvetinarov ¢ pracovnu ¢atu.

V tejto faze zalezalo na tom, komu daji Ziaci moznost’
vyniknut’, presadit’ sa, pretoze nie kazdy v triede mohol
nastapit’ do tej-ktorej funkcie. Tito zékladni zamestnanci
mohli byt vymeneni kedykol'vek, ked’ by s nimi neboli
spokojni ostatni Ziaci. Deti sme dopliiali na miesta podl'a
ustnych navrhov a potom sme hlasovali. Bral som ohl'ad
napredstavy a navrhy druhych a reSpektoval som aj nazor
ziakov.

Zazastupeu,,$éfa“ vybrali ziacku, ktord mala dobré komu-
nikacné schopnosti, bola prijemna ku vSetkym ziakom,
disciplinovana a s najlepsim prospechom v triede.

Namiesta ,,sekretarok* sa dostali dievéata, ktoré najkraj-
Sie pisali, ich celkovy graficky prejav bol na vysokej trovni.

,,Pravnici boli dvaja, diev¢a a chlapec, pravdovravni,
dokazali si priznat’ svoje chyby, mali doveru, - vedeli
objektivne posudzovat’ vzt'ahy a ¢innost ziakov v triede.

,Policajtov* si urCili troch, pre kazdy rad jedného. Boli
to chlapci vybojni, az mierne agresivni. Neskor dvoch
z nich nahradili nevybojni, ale zasadovi chlapci, ktori
nekompromisne vystupovali vo¢i nedisciplinovanosti.

Miesto ,,ekondmov* pripadlo dvom ziakom vyborne
prospievajicim z matematiky. Ich povinnost'ou bolo vybe-
ranie drobnych peniazi do kina, divadla, na koncerta pod.,
ktoré mi hned’ odovzdavali do uschovy.

Ziaci, ktorych ostatni povazovali na najlepsich maliarov,
mali nadanie na mal'ovanie, sa dostali na post maliarov.
Mali na starosti rozdavanie pomocok na hodinach s ume-
leckym zameranim, zbieranie vykresov, pripadne prac,
ktoré boli vytvorené na pracovnom vyucovani. TaktieZ sa

podiel’ali na tvorbe vystavky a nastenky v nasej triede.
Dvaja novinari sa starali o nové spravy, v§imali si, o
sav Skole deje, sprostredkovali oznamy, starali sa o nasten-
ku v triede.
Uloha kvetinarov bola jednoznaéna. Vietky kvety
v triede boli len v ich
opatere. Zodpovedali za
vSetko, Co sa tykalo
kvetinovej vyzdoby.
Préaca lekarov
nespocivalav oset-
rovani a lie¢eni
pacientov. Snazili
sa skor predcha-
dzat chorobam.
Kontrolovali Cistotu
ruk pred zaciatkom

AT

Pavol Sima-Juricek: Okraj kameiiolomu. Drevorez

vyucovania, pred konzumaciou jedla, Cistotu pohérov pri
pitnom rezime, Cistotu uterakov a pod.

Poslednym zamestnanim bola nelukrativna pracovna
Cata. Noitusme museli vyberat, aby sme vyplnili tri pracov-
né miesta. Starali sa o celkovy vzhl'ad triedy, Cistotu,
Ciasto¢ne prevzali zodpovednost za tyzdennikov. Perso-
nalny problém bol vyrieSeny.

NasSe peniaze

Za pracu vykonavani v prospech triedy bolo treba
poskytnut’ ohodnotenie. Nielen moralne, ale i materialne.
U nés v triede sme sa s peniazmi len hrali, nie so skutoc-
nymi, ale kipenymi napodobeninami dolarov, bezne
dostupnymi v obchode s kancelarskymi potrebami. Ziaci
sa postarali o zakladny balik penazi (ONE DOLLAR),
ktory sme pouzivali v nasej hre. Pouzivanie takychto
bankoviek sa ukazuje ako blizke redlnemu zivotu. Postu-
pom ¢asu som mal k dispozicii 12-15 balikov po 100ks v kaz-
dom z nich. S tymto kapitadlom sa uz dalo vel'mi kvalitne
,,podnikat™.

Detska fantazia nepozna hranic, a preto som na podnet
ziakov v triede musel rozlisit' nase bankovky od bankoviek
bezne dostupnych v obchodoch. Natlacil som na ne Cerve-
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nu ruzu, ktora znemoznovala tzv. falSovanie. Neskor
znacenie bankoviek pripadlo sekretarkam.

V piatok, na konci Skolského tyzdna, bol ¢as Gictovania.
Ziaci - zamestnanci dostavali odmenu, bankovky. Kazdé-
mu podla prace, ktori vykonaval cely tyzden. Byt vo
funkcii sa vyplatilo, pretoze pri dobre odvedenej praci, so
suhlasom triedneho kolektivu, dostavali tito Ziaci eSte
odmeny. Pre beznych ziakov Cinila,,vyplata“ 10 bankoviek.

S peniazmi vSak museli vediet’ hospodarit. Tzv.
poriadny ziak si bankovky len zbieral a pouzival pre svoju
potrebu. Neporiadny ich odovzdaval. Trest a odmena bola
v kompetencii spoluziakov. Napriklad pri zabudani
domacich tloh, pomdcok,... sa platila pokuta-2, 3,51 10
bankoviek, zalezalo na d6lezitosti a frekvencii zabudania.
Ak ziak nemal bankovky, rychlo si musel pozicat’
(vo vicsine pripadov mu spoluziaci pozicali) a neskor pri
vyplate vratit’ To isté sa dialo pri udrziavani poriadku a discipli-
ny v triede. Policajti vyberali pokuty, ktoré som odsuhlasil
aprediskutoval s pravnikmi. Bankovky sa dali pouzit’i pri
vymene miest v laviciach. V tomto pripade museli dat’ do
banky obaja ziaci spolu 30-50 bankoviek. Ak boli nediscipli-
novani, rozsadil som ich naspat’, ale peniaze uz nedostali.
Naucili sa hospodarit’ a vyuzivat ziskané bankovky.

Preukazy

Na hodinach vytvarnej vychovy sa ziaci podiel’ali na
tvorbe preukazov, ktoré sme neskor nazvali IDENTIFI-
KACNA KARTA.
Aj ked pracovali vsetci ziaci, pouzite'nych navrhov bolo
menej, preto usom sa zapojil i jado tvorby konecnej verzie.
Identifikacna karta obsahovala bezné udaje, ktoré ma ziak
4.rocnika vediet’:
» Cislo (podl'aklasifikacného zaznamu) * meno a priezvisko ©
trieda a Skola « fotografia (nalepila si ju vécsina ziakov)
* poucenie (nieco na zamyslenie) ¢ bydlisko (zakladné
udaje) ¢ datum narodenia (zakladné tidaje) * Skolsky rok.

Preukaz mal viacero funkcii. Ak sa cheeli Ziaci presa-
dit’ v laviciach, polozili na stol dve karty s idajmi, na pracov-
nom vyucovani polozili kartu vel’a vystaveného vyrobku
a vedeli sme, Cia je to praca, nedisciplinovanym ziakom
policajti odobrali kartu, polozili ju na u€itel'sky stol a pod.

Bol som rad, ze deti zili pre tito hru od zaciatku. Dalo
sa pozorovat’ ako riadili chod prestavok, kontrolovali
odmeny, usmeriiovali tresty. A musim priznat’, ze ¢asto
posudzovali situacie v triede prisnejsie, ako by som ich
posudzoval ja.

Jeden bezny dei

Zac¢nem ranom, ked’ prisli prvi ziaci. Lekari skontro-
lovali Ziakom Cistotu riik. V pripade nespokojnosti ich poslali
umyt’ sa. Pracovna Cata sa spolu s tyzdennikmi postarala
o Cista tabul'u, pripravila kriedy a vyvetrala miestnost’.
Kontrolovali aj Setrenie elektrickym pradom a vodou.
Policajti sa starali o poriadok pred vyucovanim. Skontrolo-
vali domace tilohy a pomdcky, vybrali pripadné pokuty.

Zacalanapr. hodina matematiky. Pisali sme patmintitovku,
sekretarky rozdali zoSity na pisomnu pracu. Po skonceni
patminuatovky si ziaci povymienali medzi sebou zoSity
aopravili prace podl’a tabule. Po skon¢eni oprav sekretarky
opét’ zosity zozbierali a ja som mohol dopisat’ znamky. Na
hodinach vytvarnej vychovy sa starali o zbieranie vytvar-
nych prac maliari. Najlepsie prace mi pomahali odkupit’
za urcity obnos penazi.

Tajomny hrad

Beznym prostriedkom poméhajucim vo vyucovacom
procese na ktorejkol'vek hodine sa nam stal ,,Tajomny
hrad* (priloha ¢. 3). Vyroba tejto ucebnej pomdcky nebola
zlozita. Na skelet bola potrebna primerane vel’ka skatul’a
(napr. od polievok) a plastova 1 litrova sirupova fl'asa. Po
¢iasto¢nom upraveni hrad nadobudol pozadovany vzhl’ad.
Vyzdoba nebola zlozita. Ciastoéne sme pouzili fotografie
z Casopisu Fifik a ¢iasto¢ne som hrad domaloval. Dvere,
ktoré boli vel'mi dolezité, som nastrihol. Hrad zaroven
skrasloval triedu.

Postup hry s hradom:
1. Do hradu boli vlozené ZIt¢ vajicka z plastu (z ,.kinder-
vajicok*) s otdzkami napisanymi na papieri.
2. Cezbranu hradu si ziak vybral vajicko s otazkou.
3. Po zodpovedani otdzky, vlozil papierik spét’ do vajicka
a vajicko vhodil do veze v hrade.
4. Cely postup sa mohol niekol’kokrat opakovat'.
. Ponaplneni veze vajickami sme celt vezu vysunuli
smerom hore a vajicka sa premiestnili spét’ do hradu.
Pomdcku - hrad sme pouzivali na réznych predmetoch.

|9

Otazky v obaloch z ,.kinder-vajicok™ som vymienal,
neskor som mal k dispozicii na kazdy predmet sadu ota-
zok v obaloch. Zaujimavé bolo pozorovat pracu s pomoc-
kou. Pri skaSani sa hlasili odpovedat’ i ziaci s hor$imi
vysledkami. Hrad mal vysokl motiva¢nt uroven. Deti
nevedeli, ¢o ich Caka, tesili sa, aku obalku si vyberu.
Nesnazili sa unikat’ od tuloh, necitili sa ohrozeni, stit'azili
s radostou, netispech ich nedeprimoval. Zaroven sa prezen-
tovalo hodnotenie triedy, predchadzalo sa nespravodlivému
hodnoteniu, Ziaci si realnejsie véimali seba i inych. Co bolo
podstatné, znizil sa strach zo skusania, odbural sa stres. Akti-
vita ziakov na vyu€ovani bola vyssia a znizila sa pasivita.

Zaver

Dnes sa kladie doraz na samostatnost’, aktivitu a tvorivil
¢innost’ ziakov. Snazil som sa to dosiahnut’ pomocou
spoluprace medzi ucitelom a ziakmi i medzi ziakmi
navzajom. Usiloval som sa vybudovat’ v Ziakoch proso-
cialne citenie, zvladat’ spolu so ziakmi konfliktné situécie,
ucit’ ich asertivnemu spravaniu. Rok prace - Skolsky -
v ktorom sme sa hrali takymto spdsobom, bol pre mna
prijemnym vyskuSanim niecoho nového. Bol som vel'mi
spokojny s vysledkami, ktoré Ziaci dosiahli na poli socialnom
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ispolocenskom. Vybudoval sa dobry kolektiv. Bude zauji-
mavé sledovat’, ako sa naucené premietne do d’alSicho
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vypoZiciavania

Statna $kolska in$pekcia uskutoénila v $kolskom roku
2000/2001 analyzu podmienok ¢innosti a stavu kniznic-
ného fondu v skolskych knizniciach v 51 zakladnych
$kolach v posobnosti SIC Banska Bystrica, Zilina, Tren¢in,
Nitra, KoSice, PreSov. Zistovali sa:

1. podmienky Skolskych kniZnic — priestorové, perso-
nalne, materialno — technické;
2. organizacné zabezpecenie a stav ¢innosti Skol-
skych kniZnic, t. j.:
a) uroven pracovnej dokumentacie,
b) uroven metodického usmermovania vediicich skolskych
kniznic,
¢) uroven organiza¢ného zabezpecenia skolskych kniz-
nic vzhl'adom na tcelnost’ a efektivnost’ vyuzivania
knizni¢ného fondu ziakmi a pedagogmi,
d)troven a stav ¢innosti Skolskych kniznic z hl'adiska plne-
nia ich zakladnych funkcii — informacnej, pedagogic-
kej (v jej ramci vzdelavacej, vychovnej a sebavychovnej)
a kultarno-humanizacnej.

V 51 zékladnych skolach je spolu 82 skolskych kniznic.
Pocet zakladnych $kol nie je totozny s poctom kniznic,
pretoze v kontrolovanych Skolach existuju tri typy kniznic:
ziacke, uCitel'ské a integrované, t. j. zIi¢ené ziacke s ucitel’-
skymi a ziacke s verejnymi.

Medzi zakladné ukazovatele kvality Cinnosti Skolskych
kniznic patri percentualne zastipenie jej Citatelov medzi
ziakmi a ucite'mi Skoly. Ked’Ze hlavnou ulohou skoly je
poskytnut’ vzdelanie vSetkym Ziakom, aj Skolska kniznica
by mala pracovat’ so vSetkymi ziakmi.

V skolskych knizniciach bolo v kontrolovanom obdobi
zaregistrovanych 7126 Citatel'ov, o predstavuje 37,59 %
z poctu ziakov a ucitelov. Z poctu 7 126 Citatel'ov bolo

6 284 ziakov, Co tvori len 35,47 % z celkového poctu
ziakov a 842 ucitel'ov, ¢o predstavuje 67,63 %. Na jednu
Skolsku kniznicu pripadlo v priemere 86 cCitatel'ov.
Uvedené udaje svedCia o tom, Ze Skolské kniznice len
v malom rozsahu plnia svoje zakladné funkcie vo vyucova-
com procese. Optimalne plnenie tychto funkeii predpokla-
da totiz 100%-n1 registraciu Citatel'ov. StiCasny stav ma
negativny dopad na vytvaranie zakladov Citatel’skej kultury,
na rozvoj osobnosti ziakov, ale najmé na vytvaranie
predpokladov pre ich celozivotné vzdelavanie.

1.1 Priestorové podmienky Skolskych kniZnic

NajzakladnejSou podmienkou pre ¢innost’ Skolskej
kniznice je jej vhodné umiestnenie v priestoroch skoly.
V smernici MS SSR ¢&. 3767/1979-21 sa v § 3 ods. a)
uvadza, ze kniznicu riadi riaditel’ Skoly, ktory najma: ,,... zabez-
pecuje potrebné priestory a vybavenie kniznice a podl'a
moznosti zriad'uje aj Studoviiu na Stadium alebo Citaren
vybavenu vhodnym zariadenim (Studijné kutiky, vystavné
panely a vitriny)“.

Prikontrole v 51 vytypovanych subjektoch sme zistili,
ze v 28 zakladnych skolach su priestorové podmienky
ziackej kniznice veelku dobré, maju pridelené samostatni
miestnost’. V 4 zakladnych skolach st nevyhovujice
(kabinety, sklad, uc¢ebne, skrine na chodbach.) V jednej
zakladnej Skole nebola vobec zriadena Ziacka kniznica.
Studijné kutiky boli k dispozicii v dvoch Ziackych knizni-
ciach a v jednej zlucenej, Citarne v Siestich ziackych
a jednej zlucenej, vystavné panely a vitriny na propagéciu
kniznych noviniek v piatich ziackych a jednej zlucene;j
kniznici. Este horsi stav je v umiestneni ucitel'skych kniznic.
Len v 20 zékladnych skolach je ucitel'skd kniznica
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umiestnena samostatne, v priestorovo a esteticky vhod-
nych podmienkach. V 14 zakladnych Skolach sa nachadza
v nevyhovujucich nahradnych priestoroch - v zborovniach
a kabinetoch, v skladoch uéebnic, v uzamknutych skri-
niach na chodbach. V ucitel'skych knizniciach Gplne
absentuju Studijné kutiky, ¢itarne, vystavné panely. Desat’
zlucenych kniznic (ziacka s ucitel'skou, ziacka s verejnou)
maju samostatné, priestorovo i esteticky vyhovujlce
priestory.

Z uvedenych zisteni vyplyva, Ze najzakladnejSia
podmienka na rozvijanie ¢innosti $kolskych kniznic nie je
vytvorena pre ziacke kniznice v 5 zakladnych Skolach,
pre ucitel'ské az v 14, pre zlicené v Siestich. K hlavnym
pricinam tohto stavu patria:

a) nedostatok vhodnych priestorov v skolach,

b) nedocenenie vyznamu skolskej kniznice v eduka¢nom
procese a pri d’alSom vzdelavani pedagogov,

¢) nezaujem zriad’ovatel’'ov a niektorych riaditel'ov §kol
o riesenie problematiky skolskych kniznic.

1.2 Personalne podmienky

V kontrolovanych skolach sme zistili, Ze vo vacSine
zakladnych $kol st povereni vedenim kniznic dvaja
pedagogovia—jeden pre ucitel'sku, druhy pre ziacku kniz-
nicu. V zlucenych knizniciach— ziackej s ucitel'skou a ziac-
kej s verejnou — pracoval jeden knihovnik. Spomedzi
77 vediicich 8kolskych kniznic 75 spiiia podmienky odbor-
nej a pedagogickej sposobilosti v sulade s vyhlaskou MS
SR €. 41/1996 Z. z. Ide vicsinou o ucitel’'ov slovenského
jazyka a literatury v kombinacii s cudzim jazykom alebo
niektorym spolo¢enskovednym predmetom, resp. ucitelov
1. stupna zakladnej Skoly s viacro¢nou praxou. Ani v jednej
skole nevykonaval funkciu skolského knihovnika ucitel
s prirodovednou aprobaciou. Dve vedtice skolskej kniznice
boli nekvalifikované, dve spinali kvalifikaéné podmienky
zamestnancov verejnych kniznic. Len 10 veducich absol-
vovalo zakladné knihovnicke vzdelanie — cyklus prednasok
venovanych zvySovaniu odbornych vedomosti z knihovnic-
tva organizovanych okresnymi pedagogickymi strediskami
este v roku 1990. Ostatni skolski knihovnici, t. j. 63, ¢o
predstavuje az 81,8%, vykonavaju tato funkciu bez akej-
kol'vej odbornej pripravy a metodickej pomoci. Veduci
Skolskych kniznic nemaju znizeny pracovny uvazok, za
svoju pracu dostavaju véacsinou len symbolické osobné
ohodnotenie. Podl'a ich vyjadrenia ich tieto skutoc¢nosti
nemotivuju k ziskavaniu odbornych poznatkov z knihovedy
ani formou cyklického vzdelavania v Metodicko-
pedagogickom centre Banska Bystrica (d’alej MPC BB),
ani samostidiom. K ich demotivacii prispieva aj zastaraly
knizni¢ny fond vo vécSine Skolskych kniznic.

1.3 Materidlno — technické podmienky

V 82 kontrolovanych $kolskych knizniciach bolo spolu
172 041 kniznych jednotiek. Na jednu kniznicu v priemere
pripada iba 2 098 knih. Prirastok knizni¢ného fondu

Skolskych kniznic bol v skolskom roku 2000/2001 —616 kniz-
nych jednotiek, ¢o predstavuje len 7 knih rocne na jednu
kniznicu! V jednej zakladnej Skole pribudla za toto obdobie
len jedna kniha do ucitel'skej a jedna do Ziackej kniznice!
Tieto ¢isla jasne poukazujii na nedostatocné dopliovanie
knizni¢nych fondov v Skolskych knizniciach. Kvalita
knizni¢ného fondu v ucitel'skych knizniciach je z hl'adiska
aktualnosti, odbornosti a umeleckej hodnoty nevyhovujuca.
Knizni¢ny fond je neaktudlny, prevazuju obsahovo
zastaralé knihy s filozoficko-politickym obsahom, uplne
absentuju najnovsie knihy z pedagogiky, didaktiky,
psycholdgie a metodiky jednotlivych predmetov.

Kwvalita knizného fondu ziackych kniznic z hl'adiska
aktualnosti a umeleckej hodnoty je menej vyhovujuca.
V obsahovej struktire prevlada starsia beletria, chyba
novsia detska literatura, encyklopédie, nducna literatura.
V zltcenych knizniciach (ziackej s verejnou) je kvalita
knizného fondu vyhovujuca.

Najpodstatnejsie dovody zhorsujiiceho sa stavu kniznic-
ného fondu skolskych kniznic st:

a) zastaralost’ knizni¢nych jednotiek,

b) trvaly narast cien knih a odbornych periodik,

c¢) nedostatok finan¢nych prostriedkov na ich nakup,

d) mala informovanost’ skolskych knihovnikov o ponuke
najnovsej detskej a odborne;j literatiry na kniznom trhu.

Technicka a materidlna pomoc pri rozsirovani a obnove
knizného fondu zo strany zriad’ovatel’a je nevyhovujtca,
zo strany vedenia $kol v 1/3 zakladnych §kol vyhovujuca.
Riaditelia skol hl'adaju rozne spdsoby (nadacie, sponzorov,
dary) rozsirovania a obnovy knizného fondu v skolskych
knizniciach. Vel'mi nizky rozpocet im neumoziuje
postupovat’v stlade s § 5 ods. 1 a 2 vysSie citovanej smerni-
ce, kde sa hovori o finan¢nom zabezpeceni kniznic. V ostat-
nych zakladnych skolach je technickd a materidlna pomoc
zo strany vedenia $kol menej vyhovujica. Tito riaditelia $kol
vobec nevedeli o platnosti vysSie citovanej smernice a meto-
dickych pokynov. Neprejavuji zaujem o rieSenie proble-
matiky Skolskych kniznic, hoci podl’a § 1 ods. 1 vyssie cito-
vanej smernice su kniznice sticast'ou skoly, ich zriad'ovate-
Pom je teda Skola a kniznicu zriadenti podl'a § 1 ods. 1
v zmysle platnej legislativy riadi riaditel’ Skoly, ktory je
v plnej miere zodpovedny za zabezpecenie priestorovych,
personalnych a materidlno-technickych podmienok pre
¢innost’ ziackej a ucitel'skej kniznice, resp. zlucene;.

1.4 Uroveii pracovnej dokumenticie $kolskej
kniZnice

Urove pracovnej dokumentécie $kolskych kniznic je
vel'mi nizka. Z celkového poctu 82 skolskych kniznic malo
vypracovany plan ¢innosti a organiza¢ny poriadok len 21.
Vypoziény poriadok, ktory podla § 3 ods. ¢ smernice
MS SSR ¢&. 3769/1979-21 vydava riaditel’ $koly a je
zaviazny pre ziakov a pedagdgov, malo vypracovany 31
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Skolskych kniznic. Evidencia knizni¢nych fondov, Citatelov
a vypoziciek je vedena v kazdej kniznici.

Pri evidencii knizni¢nych fondov sa vo vécsine skols-
kych kniznic dba iba na to, aby boli knihy zaevidované do
prirastkového dennika, v prislusnom poradi ocislované
a opeciatkované.

V niektorych skolskych knizniciach sa nevedie osobit-
naevidencia Citatel'ov a vypoziciek, vediici Skolskych kniznic
tieto dva pracovné dokumenty stotoznuj, vedu len eviden-
ciu vypoziciek, kde maji zaznamenané aj meno a priezvisko
Citatel’a.

1.5 Uroveii metodického usmeriiovania veducich
Skolskych kniZnic

Uroveii metodického usmertiovania veducich $kol-
skych kniznic je neuspokojiva. Z celkového poctu 77 skol-
skych knihovnikov sa len dve veduce, a to verejnych
kniznic, zGc¢astiuji na vzdelavacich podujatiach, ktoré
organizuji mestské kniznice v mieste ich bydliska. Meto-
dické usmeriiovanie $kolskych kniznic po zrugeni KPU,
OPS a MO od roku 1991 tiplne absentuje. Pri riadenych
rozhovoroch bolo zistené, Ze Cast’ Skolskych knihovnikov
ma zaujem o kratkodobé kurzy venované problematike
knihovnictva. Cast’ sa vyjadrila, Ze primerané finanéné
ohodnotenie ich ¢innosti by ich motivovalo, aby si v rdmci
cyklického vzdelavania organizované¢ho Metodicko-
pedagogickym centrom B. Bystrica rozsirili svoje odborné
vedomosti. Dal3i uviedli ako motivaciu na doplnenie kvalifi-
kacie znizenie tivdazku aspoil o jednu hodinu.

1.6 Uroveii organizatného zabezpetenia $kolskych
kniZnic

Urovei organiza¢ného zabezpe&enia skolskych kniznic
vzhl'adom na ucelnost a efektivnost’ vyuzivania knizni¢-
ného fondu ziakmi a pedagdgmi je menej vyhovujuca.

Organizacia vypoziciavania knizni¢ného fondu je malo
priazniva. Bolo zistené, Ze aj v tych skolskych knizniciach,
kde mali vypracovany vypozi¢ny poriadok, bol stanoveny
iba jeden den v tyzdni s jednohodinovou, resp. s jeden
a polhodinovou vypozi¢nou dobou—aj to len v Ziackych
knizniciach. Vedice skolskych kniznic to odévodnovali
neaktualnym stavom knizni¢ného fondu, nedostatkom
najnovsej detskej a naucnej literatury.

Hoci niektoré ucitel'ské kniznice mali vypracovany
vypozi¢ny poriadok v sulade s clankom 13 metodickych
pokynov MS SSR ¢. 18697/1979-21, nemali v fiom
vymedzené pravidelné vypozi¢né hodiny. Knihy pozi-
¢iavaju obycajne na zaciatku Skolského roku alebo spora-
dicky podl'a potreby a poziadaviek kolegov.

Evidenciu vypozi¢iek v ziackych knizniciach robia
Skolski knihovnici vo véacsine pripadov dosledne, horsia je
situacia v evidencii vypozi¢iavanych knih v ucitel'skych
knizniciach. Celkove pocet vypoziciek z fondu ucitel'skych
a ziackych kniznic je v priemere nizky, i ked’ st medzi
jednotlivymi Sskolami velké rozdiely. Nizky obrat kniznic-

nych fondov a nizky pocet vypoziciek na jedného Citatel'a
poukazujina to, ze v knizniciach je vo velkej miere zasta-
rala, neaktualna literatira, o ktor1 uz Citatelia — ziaci ¢i
ucitelia —nemajil zaujem.

Dalsim negativnym zistenim je len sporadické vyrad'o-
vanie zastaralych, neaktualnych, stratenych, poskodenych
alebo multiplicitnych knih. Veduci skolskych kniznic
odovodnovali minimalne vyrad’ovanie knih nedostatkom
finan¢nych prostriedkov na nakup novej literatiry alebo
zlozitym a zdlhavym postupom zo strany zriad'ovatel’a pri
vyrad’ovani knih.

Zhrnutie

Analyza podmienok ¢innosti a stavu knizni¢ného fondu
Skolskych kniznic v 51 kontrolovanych zakladnych skolach
v 6 krajoch Slovenskej republiky poukazuje na to, ze $kol-
ské kniznice v sicasnom obdobi plnia svoje zakladné funk-
cie len vel'mi obmedzene. Pri¢iny tohto stavu st sposobené
viacerymi faktormi, najmé vsak:

* dlhodobou nepriaznivou finan¢nou situaciou v rezorte
Skolstva, ktora ma priamy dopad na financovanie jednotli-
vych 8kol a negativne ovplyviiuje kvalitu a kvantitu prirastku
knizni¢ného fondu a materialno-technického zabezpecenia
¢innosti Skolskych kniznic;
*  nizkoutirovitou odbormej kvalifikacie skolskych knihovnikov;
* nizkoumierou pravidelnej aktualizacie knizni¢ného fondu;
* neuspokojivym zabezpecenim priestorovych podmie-
nok na ¢innost’ $kolskych kniznic, najmé ucitel'skych;
* nizkou uroviiou pracovnej dokumentacie skolskych
kniznic, €o je dosledok metodickej absencie v usmer-
novani veducich skolskych kniznic;
* neznalostou legislativy o Skolskych knizniciach zo
strany vedenia $kol, ale aj veducich kolskych kniznic;
* nedostatocnym zaujmom zriad’ovatel'ov a niektorych
riaditel'ov $kol o problematiku skolskych kniznic;
 absenciou regionalnych metodickych pracovisk, ktoré
by poskytovali metodické sluzby skolskym knizniciam

a zabezpecovali dalSie vzdelavanie Skolskych knihovnikov;
* neaktualnou a nedostatocnou legislativou o skolskych

kniZniciach;

* nedostato¢nym finanénym ohodnotenim prace Skolskych
knihovnikov.

Stale st aktualne slova J. A. Komenského, ktoré prednie-
sol v potockej Skole 28. novembra 1650: ,,Pomocou knih
sa mnohi stavaji u¢enymi aj mimo Skoly, ale bez knih sa
nikto nestava ucenym ani v Skole. Ak teda milujeme $koly,
milujeme aj knihy, duSu $kdl, pretoze ak skoly nie st
ozivované knihami, st mftve.” Ak chceme, aby sa nase
Skolské kniznice stali duSou a pychou §kol, je nevyhnutné
urychlene zacat’ odstraiiovat’ ich sucasné alarmujuce
podmienky a nevyhovujuci stav knizni¢ného fondu, lebo
len moderna Skolska kniznica je predpokladom zvySovania
kvality vychovno-vzdelavacieho procesu, zmeny charakte-
ru a metdd vyucovania, ako aj d’alSiecho vzdelavania
pedagogov.
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Summary: The author presents the survey results of 51 schools libraries in six regions of Slovakia.
School libraries activities are rather restricted and the author gives reasons of such a situation.

DETI V UTECENECKYCH TABOROCH NA SLOVENSKU

Milan Pukancik, Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Anotdcia: Problémy utecencov - zZiadatelov o azyl na Slovensku. Podmienky v uteceneckych taboroch,
servis. Deti ako Specificka cast klientely v uteceneckych taboroch.

Klucové slova: utecenci - Ziadatelia o azyl, utecenecké tabory, aklimatizacia na prostredie, servis pre

utecencov, vzdelavanie starsich deti

Alex skolu vel'mi nepoznal. Jeho svet poznacili dve

vojny, vlastne bezpecnostné akcie proti rebelom, ako ich
doteraz volaju ruské oficidlne institiicie. Pre Alexa, jeho
mladsieho brata i kamaratov to vSak boli vojny so vsetkym,
¢o si pod tym slovom len dokazete predstavit’. A tak do
skoly chodil len v ¢ase primeria alen v lete. V rozbombar-
dovanej budove sa totiz v zime nedalo kurit’. A nebolo ani
¢im. Napokon do skoly prestal chodit’ tiplne. Vojaci zami-
novali cestu, vraj z taktickych dovodov.
V tiinoc, ked’ k nim domov vtrhli maskovani muzi, videl
otca posledny raz. Na druhy den ho pomahal matke hl'adat’
medzi mitvymi, leZiacimi na uliciach Grozného, mesta,
ktoré je az prili§ hodné svojho nazvu. Napokon rozhodla
matka. Hoci bez manzela a otca, vzala oboch synov, zopar
cennych veci a sli. Asi po mesiaci prisli na Slovensko.
Ale ani teraz nemozno povedat’, Ze su z najhorsieho vonku.
Aklimatizacia na nové prostredie predstavuje sama osebe
jeden z najvaznejSich zdrojov stresu, ktorému musia
utecenci celit, deti nevynimajtc (Viznova a Preis, 1999).
Bezproblémové nie je ani spoluzitie I'udi réznych nabozen-
stiev, kultar a roznych navykov (spolocenskych, hygienic-
kych a pod.). Odkézanost’ na pomoc ostatnych ¢i strata
sikromia, vyvolavaju frustraciu a hnev (tieZ tam). Zivotné
provizérium v uteCeneckej ubytovni, kde su l'udské
potreby akoby redukované na jedlo a spanok, len umociiuje
pocit bezmocnosti a existencialne vakuum.

Servis pre uteCencov i ziadatel'ov o azyl na Slovensku
riadi Migra¢ny irad MVSR (MU). Pod jeho sprévu patria,
okrem iného, 4 utecenecké tabory — Zachytné utecenecké
tabory (ZUT) Adamov-Gbely a Rohovce a Pobytové utece-
necké tabory (PUT) Gabcikovo a Brezova pod Bradlom.
V nich stiubytovani ziadatelia o azyl az do udelenia rozhod-
nutia o priznani postavenia utecenca, resp. do ukoncenia
konania, ak bol vysledok negativny a toto postavenie
priznané nebolo. Tieto zariadenia rieSia v prvom rade
ubytovanie a stravovanie pre ute¢encov. MU viak znésa
aj naklady za karanténne vySetrenie i poskytovanie

zakladnej lekarske;j starostlivosti a poskytuje i vyucbu slo-
venského jazyka.

Servis v oblasti naplne vol'ného ¢asu, odborného
vzdelavania, vychovy deti so $pecialnymi potrebami, ¢i
dokonca terapie, uz takou samozrejmostou nie je. Tuto
oblast’ by mali pokryvat’ (a z podstatnej Casti aj pokryvaji)
mimovladne organizacie dopliajtice sluzby MU. Cinnost
tychto organizacii koordinuje a v prevaznej miere alebo
uplne aj financne podporuje UNHCR (Vysoky komisar
OSN pre utecencov).

Pozrime sa podrobnejsie na jednu Specificku ¢ast’ klien-
tely v uteCeneckych taboroch —deti. Netrapia ich mozno,
tak ako ich rodi¢ov, otazky budiicnosti. Negativne rozhod-
nutie je pre ne mozno tieZ menej frustrujice, ak im aj
rodicia vysvetlia, o o vlastne ide. Na druhej strane st
prave oni tou najzranitel'nejSou, no zaroven i tou najfor-
movatelnejSou skupinou z hl'adiska schopnosti integracie
v novom socio-kultirnom prostredi. Zauzivané stereotypy
len tazko mozno zmenit’, a prax to potvrdzuje, u generacie
rodicov a starych rodi¢ov. Rodiny so silnou patriarchalnou
tradiciou, najmé moslimské, len vel'mi pomaly a neochotne
preberajiinase, europske™ liberalne zvyklosti a nazory, najma
v oblasti vychovy a rodinného Zivota.

Stavat' mozno prave na generacii vyrastajucej a formu-
jucej sa—na detoch. Ak im na to vytvorime podmienky
a nau¢ime ich hrat’ sa aj iné hry nez na vojakov.

Nemalo z deti prichadzajtcich do slovenskych utece-
neckych taborov si so sebou prinasa svoje traumatické
zazitky. Ich prejavy byvaji viac i menej evidentné. Alex
ijeho brat este dlho po tom, ¢o odisli z Ce¢enska, s krikom
utekali za mamou, ked’ nad tiborom preletelo praskovacie
lietadlo. Obaja chlapci totiz poznali len lietadla, po prelete
ktorych ostavali mftvi l'udia na zemi. Ich hra sa podoba
na boj o prezitie - uchmatnut’, prekricat’ ¢i prebit’, a preto
vela kamaratov nemaju. Mama je bezradna. Nielen tato
rodina upenlivo potrebuje terapiu.

Pravidelna, systematicka a flexibilna psychoterapia je,
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zda sa, zatial’ len vzdialenou métou. Ved  samozrejmost'ou
neboli, a nie su ani takpovediac zakladné zariadenia pre
utecenecké deti.

V stcasnosti maji deti k dispozicii materska skola—nazvi-
me ju skor detska klubovia - jedine v PUT Gabcikovo
(po roc¢nej odmlke). Detska kluboviia v PUT Brezova
pod Bradlom bola zrusena uplne po tom, ¢o v suvislosti
s narastom ziadatel'ov o azyl v minulom roku urobili
z nej obytnl miestnost. Vychovné zariadenie pre tych
zopar deti bolo pre MU v tej situdcii az prili§ velkym luxu-
som. Vypratali preto hracky a nanosili matrace a deky.
Neskor z nej urobili sklad.

Oslava narodenim v skélke v PUT Gabcikovo

Situacia s poc¢tom ziadatelov je davno stabilizovana,
no detska klubovna stale nefunguje. Na Migra¢nom tirade
akosi chyba zmysel pre tieto zariadenia. ,,Ved’ rodicia aj
tak nemayjui celé dni na praci ni¢ iné, len sa starat’ o svoje deti,”
argumentuji zodpovedni.

Servis pre utecencov je iste nakladny a je
aj kde Setrit’, ale naozaj je toto to pravé miesto?
Ako chceme lieCit’ detskil dusu, ktord nema I
miesto na hranie? MdZeme len dodat’, Ze obno-
venu prevadzku skolky — klubovne v Gabci-
kove hradi plne UNHCR.

Situacia so starsimi det'mi je obdobna. Skor
mohli navstevovat’ slovensku skolu deti
z Gabcikova iz Brezovej, ak zvladli zaklady
slovenciny. Kvoli priepastnym rozdielom vo
vedomostiach boli zarad’ovani do nizsich
ro¢nikov, takze ich spoluziakmi boli niekedy
deti o dva az tri roky mladsie. Adekvatne tomu
sa formovali aj ich socialne zru¢nosti.

Ucitelia, ich spoluziaci a napokon i oni sami
si boli vedomi svojho obrovského jazykového
hendikepu, a tak ich hodina zvycajne vyzerala tak, Ze ticho
sedeli v lavici, minimalne zapajani do prace, aby nerusili
¢i nebrzdili ostatnych. Za zmienku stoji to, Ze neexistuje
ziaden predpis, ktory by ich Skolskt dochadzku upravoval.
Napriek tomu Skoly v Brezovej pod Bradlom i v Gab¢i-
kove, ktoré deti utecencov prijimali v minulych rokoch

L

V triede. Pozndate, ktoré z deti je utecenec?

len z vlastnej dobrej vole, urobili kus dobrej prace vo vzdela-
vani, vychove i socializacii tychto ,,vojnovych® deti. Deti,
pre ktoré bola priprava na vyucovanie, pisanie si domacich
uloh, domace tlohy, pravidelny rezim dochadzky a iné syste-
matické plnenie si povinnosti doteraz ¢osi nevidané.
Napokon, mozno svita na lepsie ¢asy. Aspon v Gabgi-
kove. Migraény urad spolu so Statnym pedagogickym
ustavom pripravili projekt experimentalnej triedy, primarne
zameranej na jazykovu pripravu deti — cudzincov tak, aby
sa po jej absolvovani mohli od nového skolského roka zara-
dit’ do slovenskej skoly, adekvatne svojmu veku a plnohodnot-
ne. Ambiciézna myslienka, najmi ked’ si uvedomime, ze
trieda funguje od maja a medzi vazne problé-
my spojené s pripravou deti na vstup do
riadnej Skoly patri prave absencia akého-
kol'vek zmyslu pre pravidelnost’, systema-
ticku pripravu na ukor mozno i vlastného
pohodlia - nielen u deti, ale aj u ich rodicov.
Celu situaciu komplikuje este jeden nega-
tivny jav. Negativny v zmysle planovitej
a systematickej pripravy cohokol'vek pre
utecencov. Ako vypoveda samo pomeno-
vanie pre tito kategoriu l'udi—ich udelom
jeutekat’. Utecenci na Slovensko pricha-
dzajuiodchadzaja. Niektoré z deti, ktoré
do experimentalne;j triedy zacali v maji
chodit’, uz nie st v tabore, ba nie s ani na
Slovensku. Experimentalnu triedu mome-
ntalne navstevuje s mensimi obmenami pomerne stabilna
zostava 8 ziakov. Kol'ko ich ostane a ¢i zirocia svoju pripra-
vu aj potom, rozhodnt iné okolnosti. Nerobme si iluzie.
Slovensko je pre vacsinu ute¢encov len tranzitnou krajinou.
A ak sa aj u nas rozhodntl ostat’, nie je zd’aleka samozrej-
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most'ou, Ze im to aj umoznime inde ako v uteCeneckom
tabore a inak ako ziadatel'om o azyl bez prava na pracu a vlas-
tn dostojnu existenciu. Pravo pracovat’ a stat’ sa tak sebe-
stacnymi maju totiz az po priznani postavenia utecenca.
Ziaden zodpovedny rodi& nebude zbyto¢ne podstupovat’
riziko ilegalneho prechodu hranicami, ak pre svoju rodinu



INFORMACIE

31

uvidi perspektivu tam, kde sa momentalne nachadza (¢i
uz cielene a ¢i ndhodou). Ak vSak tato perspektiva chyba
a rodina sa dostane do kolotoca negativov, rozkladov, staznosti
na Najvyssi sud, zjavne bez vidiny Gspesného konca, voli
radsej ilegalny odchod. Roky v uteceneckom tabore nie
st vychodisko. Neboli by pre nikoho, ani pre nas.
Rozhodovanie v tejto zalezitosti je vSak vyhradne v rukach
Proceduralneho oddelenia MU MV SR. Mozno keby tych
pozitivnych rozhodnuti o priznani postavenia utecenca bolo
viac nez 18 z celkového poctu vyse 8 tisic ziadosti za

cely rok 2001 (MU MVSR, 2002), aj rozhodovanie rodi¢ov
v otazke ,,ist’ ¢i neist™* d’alej by bolo ovel’a jednoduchsie.
Niektori uteenci to komentujti lakonicky: “Nie je pre nas
na Slovensku prave priazniva doba.*

Kym neprestaneme utecCencov povazovat’ za predmet
Statneho tajomstva a nezacneme ich vnimat’ ako l'udské
bytosti s ich snami, potrebami i slabostami, bude sa
akykol'vek dobry servis minat’ ti¢inku a rodiny i s detmi
budu utekat’ d’alej.

Ci ide vari prave o to ?

Summary: The author presents a brief analysis of a present situation of refugees who apply for asylum
in Slovakia. He points out inadequate services for these people paying more attention to children.

INFORMACIE

INTERNET PRE UCITELOV

Jana Hnatova, Metodicko-pedagogické centrum Presov

Uvod

Internet je v prvom rade informacné médium. Poskytuje
obrovské mnozstvo informacii. Mozno budete prekvapeni,
kol’ko faktov a zaujimavosti najdete, ak sa rozhodnete ponorit’
sa do tohto informa¢ného mora. Na strankach ucitel'ov - nadSen-
cov najdete skiisenosti, o ktoré sa s vami vasi kolegovia radi
podelia aj bez naroku na honorar. Rovnako sa o slovo hlasia
1 institticie, ktoré maji zaujem o Skolstvo v popise prace. Informa-
cie o novych $tandardoch, u¢ebnych planoch a osnovach,
rozne zmeny a legislativne Gipravy, o ktoré v sucasnosti nie je
nudza, sa Sirokej ucitel'skej verejnosti spristupiiuji prave na
ich strankach. A to nespominam mnozstvo projektov zamera-
nych na oblast’ vychovy a vzdelavania, ktoré vas mozu inspi-
rovat’ v d’alSej praci.

Mate jedine¢ntl prilezitost’ pracovat’ s kvantom informacii
a vyuzit’ ich na skvalitnenie i ul'ah¢enie svojej ucitel'skej prace.
Vyucba matematiky s podporou, ktort ziskané informacie i moz-
nosti pracovat’ s nimi ponukaju, sa ur€ite stane zaujimavejSou
a putavejSou predovsetkym pre ziakov.

Mojou snahou je pomdct’ vam zorientovat’sa v takomto kvante
informacii a poniknut’ vam aspon nickol’ko adries zaujimavych
webovych stranok tykajucich sa problematiky ucitel'ov a zv1ast’
ucitelov matematiky. Dtifam, Ze bude pre vas dobrym pomoc-
nikom, ktory vas zavedie k novym a aktualnym informaciam
a usetri vas Cas straveny za pocitacom pri ich vyhl'adavani.

1. Ako hl'adat’informacie na Internete?

Casto sa neskusenému uZivatelovi stava, Ze vie ¢o by potre-
boval, nevie v§ak kde to najst’. Oplati sa preto navstevovat
vyhladavacie www servery, ktoré informacie istej urovne
(regionalnej, svetovej ...) triedia a umoziuju tak, aby vas pohyb
po Internete (surfovanie) mal zmysel.

Z najznamejsich serverov aspon niekol’ko:
http://www.zoznam.sk
http://post.sk
http://pobox.sk
http://centrum.sk

http://www.szm.sk

http://www.superzoznam.sk

http://www.seznam.cz

http://www.centrum.cz

http://www.yahoo.com

http://www.altavista.com

http://www.infoseek.com
Vidsinou je mozné vyhl'adavat’ stranky tykajticesa mate-

matiky dvoma spésobmi:

* vyplnenim vyhl'adavacieho formulara kl'icovymi slovami
napr. matematika, math* alebo math+curriculum,

+ surfovanim cez hypertextové odkazy podl'a zvolenej témy.
Tie m6zu mat’ tvar napr. obrazkov, animacii, textov. Rozoz-

name ich pomerne l'ahko, pretoze ked nan ukazeme mysou,

zmeni sa ukazovatel’ mysi zo Sipky na ruku a text sa bud’ podskrt-

ne alebo farebne odlisi od okolitého textu.

2. Matematika na www

Co mozno na jednotlivych strankach v Internete najst”? Ci
uz st to odborné texty, metodické a didaktické materialy, uceb-
né pomocky, vyukové programy, testy, namety pouziteI'né
v edukac¢nom procese, alebo magaziny pre pedagdgov, infor-
macné portaly so Skolskou tematikou ¢i mnohé zabavné mate-
matické hry a este ...
Aj pri najlepsej snahe o usporiadanie webovych adries podl'a
ich obsahu narazame na fakt, ze mnohé stranky ponukaju cely
komplex materialov, a preto i nasledujice rozdelenie do
jednotlivych okruhov chapte skor ako orientacné.

2.1 Zdroje pedagogickych materalov
http://www.education.gov.sk

Oficialna stranka ministerstva §kolstva SR. V &asti Sekcie MS SR

mozno najst’ napr. platné pokyny a predpisy pre jednotlivé

druhy 8kol, schvalené vzdelavacie Standardy (i z matematiky),

siete SS a SOU, informacie o sit'aziach ziakov ZS a SS, projek-

toch podporovanych MS a mnohé dalie.
http://www.spu.sanet.sk/
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Stranka Statneho pedagogického uistavu, ktora poskytuje mnoz-
stvo dokumentov a informaécii o d’alSom vzdelavani ucitel'ov,
projektoch a mnohych d’alsich aktivitach.
http://www.infovek.sk
Nastranke projektu Infovek, mozno okrem informéacii o samotnom
projekte najst’ naozaj mnoho uzitocného pre ucitel'a matematiky.
Staci si zvolit’ predmet M (matematika) a objavite pedagogické
dokumenty a materialy, namety, projekty, CD ROM, hlavolamy,
sttaze a d’alsie odkazy .
http://www.cvtisr.sk/index.htm
Stranka Centra vedecko-technickych informacii SR. Ponuka
napriklad bezplatny pristup k elektronickym periodikam.
http.://www.eskola.cz/eskola/
eSkola pontika moznost’ vedenia agendy $koly i triedy, tvorbu
rozvrhu a zastupovania. Pre ucitelov matematiky budu urcite
zaujimavé napr. testy z matematiky pre jednotlivé tematické
celky preberané na I1. stupni ZS.
http://www.asctimetables.com/timetables_sk.htm
Rychlo a l'ahko vygeneruje kompletny rozvrh skoly - stiahnut’
mozno funkénit demoverziu, v ktorej chyba len suplovanie. Medzi
ponukou jazykov, v ktorom s vami bude stranka konverzovat
jeislovencina.
http://www.spomocnik.cz
Hlavnym zameranim tejto stranky je vyuzitie Internetu v edu-
kacnom procese. Najdete tu tematicky zaradenych mnoho zauji-
mavych odkazov pre ucitel'ov, $koly i institucie.
http://www.ssp-pedagog.cz
Stranka Spolo¢nosti stredoskolskych pedagogov ponika moz-
nost’ vyjadrit’ sa k aktualnym problémom z rdznych oblasti
uditel’ského Zivota. Zaujimava je moznost prezentacie jednotli-
vych §kdl ¢lenenych podl'a typov §kél alebo podrla krajov.
http://www.skolahrou.cz/sh/
Stranka zamerand na Ziakov a uéitelov ZS pripadne niz$ich
ro¢nikov osemro¢nych gymnazii. Jednotlivé rubriky poskytujii
slusné mnozstvo informacii o dokumentoch, vyukovych progra-
moch, uéebniciach ai.
http://www.mojeskola.cz
V zéhlavi stranky sa piSe - Skola hrou pre kazdého anonstop. V ¢asti
Riditelna najdete zakladné informacie a servis pre $koly. Sborov-
na - to su pripravy, pomdcky, knihy, ale i rekreacia a vylety. Vo
Vyuke najdete napr. moznost’ nauéit’ sa hrat’ $ach, programovat’
v jazyku Pascal alebo priklady na preverenie vedomosti z mate-
matiky pred prijimacimi skiskami na vysoké skoly.
http://www.scio.cz
Priprava na prijimacie skusky aj z matematiky na vsetky druhy skol.
http://www.orbispictus.cz
Informacny zdroj s ambiciami stat’ sa kvalitnym verejnym infor-
maénym serverom pre Studentov, rodi¢ov, Skoly, pedagogov
ipersonalistov.
http://www.ceskaskola.cz
Na tejto Ceskej stranke mozete najst’ nepreberné mnozstvo mate-
rialu z oblasti Skolstva a pedagogiky. V ponuke najdete poradiu,
testy pre ziakov, vyukové programy, ¢lanky a diskusné prispev-
ky kolegov ucitel'ov.
http://go.to/skola/
Komplexny informacny systém pre zakladné a stredné Skoly-
demoverzia.

DalSie stranky (anglicky / nemecky):
http://www.euro-cscl.org/site/

Stranka vhodna pre ucitel'ov 1 vedcov, ktori sa zaujimaji o proble-
matiku poc¢itatom podporovaného vyucovania. Zaujemcovia
tumozu ziskat mnoho uzito¢nych informacii, ako sa priamo v praxi
pri vyucovacich hodinach v triede vysporiadat’ s po¢itacovou
podporou vyucby. Prispevky st rozdel'ované do jednotlivych
kategorii podl'a stupnov $kdl - zakladné skoly, stredné Skoly,
vysoké skoly a univerzity (v anglickom jazyku).
http://www.mathematik.de/
Nemecky portal venovany matematike. Najdete tu
aktudlne informdcie o tom, co sa vo svete matematiky
deje, rozdelené do prehladnych kategorii (Ziaci,
Studenti...) i mnoho dalsich liniek na stranky tykajuce
sa matematiky.
http://www.zum.de/ZUM/Schule.html
Vedomostné centrum, kde najdete dokumenty, linky a diskusné
fora a to nielen pre matematiku v neméine.

DalSie stranky:

http://www.education-world.com
http://www.amtnys.org/links/links1.html
http://www.ed.gov/Technology
http://agora.unige.ch/tecfa/edutech

http://www.iste.org

http://www.nctm.org

http://www.illuminations.nctm.org/
http://people.clarityconnect.com/webpages/terri/terri.html
http://www2.wgbh.org/MBCWEIS/LTC/CLC/
abemathhomepage.html

Zéaverom prvej asti by som chcela upozornit' na skuto¢nost’
dynamickych zmien jednotlivych www stranok. V ¢ase spraco-
vavania tohto materialu boli vSetky odkazy na www stranky
funkéné. Napriek tomu sa moze Citatel'ovi stat, Ze pre prebie-
hajtice zmeny alebo inovaciu nebude moct’ konkrétnu stranku
otvorit’, alebo bude jej napln ¢iastocne pozmenena.

(Pokracovanie v budiicom cisle - zameranie na matematiku)

&

Pavol Sima-Juricek: Basista. Mezotinta
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Vazeni kolegovia,

mnohi z Vas su autormi vybornych zaverecnych prac 1. a 2. kvalifikacnej skusky, funkéného ¢i iného vzdelavania
a recenzenti Vam navrhli publikovat’ Vasu pracu, resp. ju spracovat’ do podoby casopiseckého clanku. Zatial tuto moznost
v nasom casopise vyuzilo len malo autorov, preto Vas chceme nasledujiicim prispevkom jednak motivovat, jednak poradit, ako

na to. (Pripominame, ze prispevky publikované v Pedagogickych rozhldoch honorujeme.)

Redakcia PR

AKO PISAT CLANOK

Natalia Ihnatkova, tajomnicka Rady SAUS

V snahe pomoct zacinajucim autorom pokiisim sa zhrnut
zasady tvorby odborno-metodického clanku. Vychadzam zo
Stylistiky J. Mistrika a svojich dlhorocnych skiisenosti redak-
torky casopisu Slovensky jazyk a literatura v skole (dalej

SJLS) a clenky komisie na posudzovanie pisomnych prac
ucitelov k 1. a Il. kvalifikacnej skuiske.

Clanok je text, zaner, slohovy titvar mensieho rozsahu, v ktorom
sa popularno-nauc¢nym (popularizaéno-nauc¢nym) stylom vysvet-
uju a aplikuji vysledky vedeckych badani alebo poznatkov
a sktisenosti z istého odboru. Oproti teoreticko-(vedecko)-
naucnym zanrom sa v ¢lanku zdoraznuje didakticka stranka .

Pozrime sa na postup pri pisani ¢lanku chronologicky:
1.Titulok—nazov ¢lanku v podstate naznacuje tému, ale nie je vzdy
vhodné, ak sa autor usiluje vypovedat’ cely obsah uz v nazve.
Prilis dlhy titulok spdsobuje problémy pri publikovani (grafickej
uprave), najma pri zarad’ovani do obsahu ¢isla ¢asopisu. Mozno
to riesit’ tak, Ze v nevyhnutnom pripade zvolime este podtitulok.
Najlepsi spdsob je ten, ze najprv sformulujeme dlhsi nadpis ( aj
s podtitulkom) a po napisani ¢lanku ho upravime.

Priklad: J. Palencarova: Aktivity podporujiice pouzivanie
(Komunikacnd — slohovd praca na I.. stupni ZS)
Pre odborny ¢asopis neodporic¢am obrazny, expresivny titulok,
pretoze na citaciu a bibliografiu sa l'ahsSie hl'ada ¢lanok s vystiz-
nym pomenovanim.
Napriklad pre ¢lanok o zavedeni europskeho typu maturity je
iste vhodnejsi titulok Maturita po eurépsky ako titulok Skola
vstupuje do Europy.

Niekedy je potrebné titulok aj skratit’, napr. titulok Zazitkové
ucenie na hodindch slovenského jazyka a literatury na hodi-
nach slovenského jazyka na 1.stupni zakladnej Skoly skratime
vypustenim slov na hodinach slovenského jazyka.

2. Rozsah ¢lanku - optimum je 5-6 stran strojopisu (60 uderov
v riadku, 30 riadkov na strane). Casopisy v tiraZi uvadzaju d’alsie
udaje, ako maju prispevky formalne vyzerat' —treba to reSpekto-
vat’. Zvacsa sauz prispevky vyzaduji na disketach, ktoré potom
redakcia vrati .

3. Obsah ¢lanku - musime si dokladne premysliet, pre koho
piSeme a ¢o chceme citatel’ovi povedat’.

Priklad: Casopis SJLS uZ svojim zakladnym ¢lenenim na
dve rubriky (Pedagogické rozhl'ady maju 6 rubrik , niektoré s
nepravidelné -pozn. red.) pomaha autorovi vybrat’ si druh ¢lanku.
Prva rubrika obsahuje teoretické ¢lanky o vysledkoch vyskumu,
zhrijlice a aktualizujiice pohl'ady na dielo spisovatel’a, na jazy-
kovy jav a pod. K tymto prispevkom sa vyzaduje anotacia
(stru¢ne naznacenie obsahu), klicové slova a zoznam
bibliografickych odkazov (literatiira).

(Poznamka redakcie: V Pedagogckych rozhladoch je nosnou

rubrika Nazory - skiisenosti - polemiky, ktora okrem odborno-
teoretickych prispevkov prindsa najmd prispevky odborno-
metodické, v ktorych mozu ucitelia, vychovavatelia, riadiaci
zamestnanci Skol a skolskych zariadeni, metodici vyjadrit
svoje nazory na transformdciu nasho skolstva v konkrétnych pod-
mienkach ich skoly (skolského zariadenia), prezentovat svoju
pracu ajej vysledky, podelit sa so svojimi odbornymi skiisenos-
tami ¢i polemizovat' s autormi inych publikovanych prispevkov,)

V tychto ¢lankoch sa moze vyskytovat’ va¢sie mnozstvo pev-
nych ¢iselnych tidajov, tabuliek, grafov, odvolavok na literarne
pramene.

Druha rubrika &asopisu SJILS s nazvom Slovenéinari sebe

naznacuje, ze ide o vymenu skusenosti uéitel’a slovenciny alebo
metodikov. Tu sa nevyzaduje ani dotacia, ani kI'icové slova,
s citaciami a odvolavkami na literat(ru sa naraba vol'ne, zvic¢sa
sa parafrazuje a literattira sa uvedie v zatvorke priamo v texte
atd’. Ucitelia si obl'tibili najmé prispevky z tejto rubriky. Potencio-
nalny autor by sa teda mal usilovat’ napisat prispevok podobny
tomu, z ktorého by prijemca pri Citani ziskal ¢o najviac novych
poznatkov, alebo by mohol vychadzat’ z tézy: ,,Napisem taky
¢lanok, aky by som si ja rad precital v ¢asopise.*
(Poznamka redakcie: Zameranie jednotlivych rubrik v Peda-
gogickych rozhladoch naznacuji uz ich samotné nazvy:
Pohlady do zahrani¢ného Skolstva, Z historie slovenského
Skolstva - napr. jubiled skol - nad 50 rokov, Recenzie - odbor-
nej literatury, vystav..., Informdcie, Predstavujeme - ide o predsta-
venie ucitelov - vytvarnikov, ktori nam poskytnu ukazky svojej
prdce na ilustraciu casopisu.)

Zakladnou chybou, s ktorou sa stretavame v prispevkoch
z praxe ( podobne to bolo aj v kvalifikaénych pracach ucitel'ov)
je, ze autor vacsinu ¢lanku (prace) zaplni vSeobecnymi informa-
ciami, prepisovanim Studijnej literat(iry, ale aplikacii tychto infor-
macii na vlastni pracu sauz nevenuje. Teda to, ¢o malo byt’ na ¢lanku
(praci) najhodnotnejsie - vlastny pristup k problematike — chyba.

Dal3ou chybou je, e uditel’ z prili$nej skromnosti (alebo je
aj ina pricina ?) nechce publikovat. Vyhovara saze ,,ved’ to takto
robia vsetci“. My vsetci vSak vieme, ze ak dvaja robia to isté,
nie je to isté.

4. Rozsah ¢lanku nam signalizuje, Ze si musime dokladne
premysliet’ osnovu, obsah a kompoziciu ¢lanku. Clanok zvycajne
delime nauvod, jadro a zaver.
Uvod — struéné zhrnutie toho, ¢o autor vie o problematike
z odbornej a dennej tlace, z vlastnej skiisenosti, dovod napisania
clanku.
Jadro sa zvyc¢ajne sklada z dvoch Casti:
a) vysvetlenia postupu, krokov pri istej ¢innosti,
b) konkrétneho prikladu.

Ak sa v jadre ¢lanku vysvetl'uje viacero aktivit, Cinnosti,
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cviceni, je prehl’adnejsie uviest’ priklad hned’ pri kazdej aktivite.
Clanok ziska na metodickej u¢innosti, ak autor prida napr.
vyber z konkrétnych odpovedi zZiakov - ako reaguje na otazky
(niekedy poziadame autora o doplnenie ukazok zo ziackych
prac, nielen najlepsich, ale aj priemernych).
Zaver ¢lanku, najmd metodického, sa najlepsie vytvori prave
tak, ze zhrnieme najdolezitejSie fakty, alebo naznacime
vychodiska, sformulujeme odporucanie. Napr. ako isty postup
pochopili Ziaci a pre¢o ho odporu¢ame d’ale;j.

5. Jazyk a Styl metodického ¢lanku je uvol'nenejsi ako teoreticko-
nauény text. Mozno teda pouzivat okrem 1. osoby pluralu
pritomného Casu (precitame) aj 1. os. singularu pritomného
i minulého Casu ( precitam, precital som).

Kazdi skratku, okrem vieobecne znamych (napr. ZS) po prvy
raz napiSeme ako celé slovo s poznamkou, napr. predmetové

komisie (d’alej PK). Menej frekventovany termin vysvetlime
v zatvorke alebo pod ¢iarou.

6. Grafika textu

Graficky si text upravi redakcia Casopisu, ale je uzitocné, ak
autor naznaéi odseky, titulky, ¢asti ¢lanku (ak je d1hsi), pripadne
inym typom pisma (najcastejsie kurzivou) zdorazni najdolezitejsie
pojmy.

Na slovenskych skolach vyucuje velké mnozstvo kvalit-
nych, starSich i mladsich skusenych pedagogov, ktori by mohli
s0 svojimi znalost’ami, zruénost’ami a napadmi oboznamit’ a indpi-
rovat’ tak svojich kolegov na celom Slovensku, hlavne ak maji
moznost publikovat’ v $pecializovanych odborno-metodic-
kych periodikach. Najdu si ¢as na prezentaciu svojej prace?
Pedagogické rozhl'ady su na to dobrou prilezitostou.

CERNET PONUKA MOZ.\'I' OSTI
CEZHRANICNEJ SPOLUPRACE PEDAGOGOV

Jolana Krausova, Metodicko-pedagogické centrum mesta Bratislavy

I napriek globalizacii Eurdpy —jej ceste do Unie, postavenie
regionu stupa. Rozvija sa vzajomna spolupraca takych regionov,
ktoré boli ¢asto na dlhé roky oddelené nielen $tatnou hranicou,
ale i neviditel'nou zeleznou oponou. Bratislavsky i viedensky
region st toho zivym prikladom.

Popri Viedni ma vsak Bratislava blizko i do Brna a do Gyéru.
Prave tieto Styri regiony st svojim bezprostrednym susedstvom
akoby predurcené na Culejsi cezhranicny styk, zivi vzajomnua
spolupracu s ciel'om lepsie poznat’ svojho suseda.

Uz niekol’ko rokov ponika CERNET (Central European
Regional Network for Education Transfer) moznosti cezhra-
ni¢nej spoluprace pedagdgov z regionov Bratislava— Vieden —
Brno— Gy6r. CERNET je projektom Eurdpskej unie pre mesto
Vieden, je koordinovany Eurépskou kancelariou Mestskej rady
skolstva vo Viedni.

Usilim CERNETu je zbliZovanie tohto euroregionu prostred-
nictvom:

» vymeny skusenosti vSetkych, ktori sa podiel’aji na vychove

a vzdelavani;

* zvySovania mobility odbornikov z oblasti pedagogiky,
ucitelov a Ziakov;

»  zefektiviiovanim vyucovania cudzich jazykov;

» prisposobovanim vzdelavacich systémov potrebam europ-
skeho trhu;

» podporou hospodarskej, kultirnej a socialnej spoluprace
formou d’alSieho vzdelavania;

¢ prepojenim partnerskych regionov pomocou novych infor-
macnych technologii;

* rozvijanim a aplikaciou inovacnych vzdelavacich projektov;

» vedeckou spolupracou;

«  prehibenim cezhrani¢nej spoluprace.
CERNET podporuje druzobné vztahy medzi viedenskymi

Skolami a skolami z partnerskych regionov. Ciel'om je posilnit
transregionalnu spolupracu a vzajomnu komunikaciu. Na pozadi
konkrétneho projektu s vymedzenou tematikou sa uskutoCnuju
vzajomné exkurzie a navstevy $kol, pricom sa zvysSuje cudzoja-
zy¢na iroven ziakov a vznika mnozstvo osobnych kontaktov.

Osobitnt kapitolu CERNETu tvoria vzdelavacie seminare

pre ucitel'ov a inych odbornikov z oblasti Skolstva, kvalifikacné
vzdelavacie kurzy, hospitacie na Skolach, ale i multinarodné
pracovné dielne pre ziakov. V minulom Skolskom roku sa strieda-
vo v jednotlivych regiénoch konali seminare s cielom priblizit
narodné skolské systémy, netradi¢né pristupy vo vyucovani
cudzich jazykov, novy nemecky pravopis, problematiku
$pecialnej pedagogiky, moznosti prevencie drogovej zavislosti,
timovi pracu na Skolach, projektové vyucovanie prirodoved-
nych predmetov, vyucovanie vytvarnej vychovy, vzdelavaciu
ponuku pre deti vyzadujice si osobitnu starostlivost” a i.
Seminare st uréené ucitel'om na jednotlivych stupnioch a d’alsSim
odbornikom z oblasti vzdelavania. Pracovnym jazykom byva
spravidla nemcina alebo anglictina. Takéto seminare st dobrou
prilezitostou na vymenu skusenosti ,,across the borders®,
podou, kde sa rodia nové kontakty a spolupraca. Kazdy rok
zaciatkom jesene vydava CERNET bulletin s harmonogramom
seminarov a ich podrobnej$im popisom. Aj v tomto Skolskom
roku st na programe seminare ur¢ené nielen u¢itelom cudzich
jazykov, ale 1 inych predmetov. Je to opét’ dobra prilezitost,
ako aj ucitel’ nejazykar moze vyuzit’ svoje jazykové znalosti,
pripadne ma motivaciu nad’alej si ich prehlbovat.
Viac sa o aktivitich CERNETu sa mozete dozvediet’ na interne-
tovej stranke www.cernet.at alebo v Metodicko-pedagogickom
centre mesta Bratislavy, ktoré je koordinatorom spoluprace
CERNETu so Slovenskom.

UPOZORNENIE PRE PRISPIEVATEI’'OV
Svoje prispevky nam mozete posielat' aj elektronickou postou na adresu:
buryova@mcbb.sk alebo riaditel@mcbb.sk
Uvadzajte aj telefonicky kontakt a cislo svojho bankového uctu, na ktory Vam mozeme poukazat autorsky honorar.
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VIDEOPRODUKTY A MULTIMEDIALNE TECHNOLOGIE —
SYSTEMOVY ZDROJ INOVACIE VO VYUCBE

Kamil Cejpek — Ol'ga Daxnerova, Fakulta prirodnych vied UMB Banska Bystrica

V sticasnej dobe sme svedkami barlivého rozvoja videotech-
niky, internetu a multimedialnych technologii, ktoré zasahuju
rad oblasti nasho kazdodenného Zivota. V poslednej dobe si
nachadzaju cestu i do oblasti vyuc¢bovych materialov, kde umoz-
nuju ich autorom zaclenovat do nich nové interaktivne prvky,
ktoré ich ozivuji a pomahaji Studentom lahSie pochopit
niekedy zlozité skutocnosti prezentované v texte.

Aj ztychto dovodov sa v aprili 2002 konala na Univerzite
Mateja Bela (UMB), Fakulte prirodnych vied (FPV)—Katedre
chémie -uz 3. sit'azna prehliadka didaktickych videofilmov a multi-
medialnych programov — Educafilm. Podujatie zorganizovala
FPV UMB, odbornt garanciu na seba vzal prorektor UMB
doc. Ing. Kamil Cejpek, PhD. a Uzemné koordina¢né centrum
Zvazu slovenskych vedecko —technickych spoloc¢nosti v spolu-
praci s Domom techniky ZSVTS s.r.0. B. Bystrica. Hlavnym
ciePom bolo objasnit’ teoretické vychodiska pre tvorbu didak-
tickych videofilmov, umoznit’ vymenu skiisenosti z tvorby uve-
denych diel a oboznamit’sa s jednotlivymi dielami.

Prehliadka bola ur¢ena Studentom a ucitelom zakladnych
$kol, gymnazii, strednych odbornych $kol a ucilist a vysokych
skol. Na prehliadke boli uvedené diela z roznych oblasti a v
roznej kvalite. Spolo¢nym menovatelom vsetkych vsak bolo
ich vyuzitie v eduka¢nom procese.

Tohtoro¢ny Educafilm nadvdzoval na predchadzajuce dva
ro¢niky, ktoré sa okrem sut'aznej prehliadky videofilmov a multi-
medialnych programov zaoberali odbornymi prednaskami narézne
témy, napr. ,, ['vorba didaktickych videofilmov, MoZnosti tiprav
videomateriilu na pocitaci“ainé.

Vel'mi zaujimava bola prednaska prof. PhDr. Ing, Miroslava
Tumu, DrSc. z FPV UMB B. Bystrica (Educafilm 2001), ktory
sa zaoberal didaktickymi vychodiskami pri tvorbe videofilmov.

Z jeho prednasky vyberame: "Videoprogram pre vzdelavacie
ucely musi mat’ niekol’ko dolezitych znakov pedagogickej pouzi-
tel'nosti, ktoré umoznia pedagdégom plnit’ nasledovné funkcie:
* pomaha k dokonalejsSiemu osvojeniu uciva, rozsiruje vedo-
mosti * ma priamy vzt’ah k obsahu uciva ¢ je veku a mentalite
Ziakovprimerany * poméaha priabstrakciiuciva » odzrkadl'ujejav,
ucinky javu ¢ je zretel’ny ¢ ma silnii informa¢ni mohutnost’
* posobi na rozvoj aktivneho pristupu k u¢eniu * podnecuje
auto—didaktické aktivity (toto skusim, nau¢imsa. ..) * integruje
pojmy so skiisenost’ami Ziakov e je funk¢ény, nie samouicelny."

Vrat'me sa vSak na zaciatok.

V Gvode vystupil prof. Ivan Stadtrucker, CSc. — dekan
Fakulty dramatickych umeni Akadémie umeni v B. Bystrici,
ktory oboznamil pritomnych s pripravou scenarov odbornych
filmov. Uelom scendra je sprostredkovat’urditt predstavu a nazna-
¢it, akym spdsobom mozno predstavu vyvolat. Dolezité je uve-
domit’ si, o ¢om film bude.

Prvou etapou v priprave scenara je zber materialu — zadova-
zenie podkladov, ,,zmapovanie situacie, overenie si, ¢o vSetko
o danej téme bolo zverejnené a ¢o sa, pripadne, moze v obrazovej,
zvukovej, ¢i inej podobe vo filme pouzit’. Vysledkom prvej etapy
pripravnych prac na scenari je text— tzv. ramcovy scenar. Tento

v hrubych ¢értach poskytuje predstavu o tom, o ¢om bude
zamyslany odborny film pojednavat’. Tento text je viac zdovod-
nenim zameru a moznosti realizacie.

Autor k pisaniu scenara, ktory bude jeho finalnym vytvorom,
pristupuje az vtedy, ked’ sa v prislusnej problematike dobre zorien-
toval. Znamena to, ze dospel do stadia, kedy ma dostatocnui zaso-
bu poznatkov, priamo ¢i nepriamo tykajucich sa témy filmu. Ide
o Ciastkové poznatky, ktoré v predstavach existuju ako segmen-
ty budiceho filmu —tzv. autorsky scenar. Kazdému segmentu
v scenari zvycajne patri samostatny odsek, oznaceny porado-
vym ¢islom a nazvom (ktory zvycajne oznacuje lokalitu). Formal-
na graficka Gprava strany scenara nie je prisne urcend. Zauzivalo
sa vyhradit' lavi polovicu strany vizualnej a pravii polovicu audi-
tivnej zloZke. Na l'avej strane scendrista opisuje, ¢o bude divak
vidiet’ na premietacej ploche (na platne, ¢i obrazovke), na pravej
strane uvadza, ¢o sa bude vo filme hovorit’ a ¢o bude pocut’.

Jednotlivé segmenty je potom dolezité zakomponovat’ do
celistvej podoby filmového komunikatu pomocou jednotiaceho
principu — tzv. ,,spojovak®. Potrebuje Cosi ako spolo¢nu os
alebo kostru filmu, ¢osi, na ¢o sa daji segmenty ako goralky na
nitku ponavliekat’ ¢i zavesit’. Tu je dolezita casova postupnost’
a pri¢inno — nasledné radenie — reZisérsky scenar.

Poslednym stupfiom scenara je technicky scenar. Je podrob-
nym popisom rezisérskeho scendra, v iom sa upresiiuje miesto
acas nakricania, icinkujuci, rekvizity, zariadenia a vsetko potrebné.

Potom nasledovala prehliadka videofilmov a multime-
dialnych programov. Odborna porota, predsedom ktorej bol
Mgr. Dusan Kyzek zo Slovenske;j televizie v Banskej Bystrici,
posudila kvalitu a didakticky prinos jednotlivych diel, pricom
najlepsie prace boli ocenené.

AKé bolo teda poradie vit’aznych prac?

Videofilmy

1. miesto: Zivot Mateja Bela - Ing. Bohuslav Parobek, SPS
J. Murgasa, Banska Bystrica

2. miesto: Ziskanie telesnych rozmerov na konstrukciu
strihov—Katarina Hepnerova, SOU Falesnika, Prievidza

3. miesto: Hrochot’ 2001 —Ing. Drahomira Hladka, FPV UMB,
katedra bioldgie, Banska Bystrica

Multimedialne programy:

1. miesto: Multimedidlna uc¢ebnica WORD 2000 — Jan

Kraus, Andrej Kmég, Martin Slan¢ik, SPS J. Murgasa, B. Bystrica

2. miesto: Sprievodca hardwarom—Martin Rosa, Peter Nociar,

SPS J. Murgasa, Banské Bystrica

3. miesto: Multimedidlna uéebnica EXCEL 2000 —

Marek Turéan, Jakub Zaremba, SPS J. Murgaga, B. Bystricaa
Acidifikacia—Martin Schabjuk, FPV UMB, B. Bystrica

Tesime sa nanové diela v d’alsom sit’aznom ro¢niku Educa-
filmu 2003, pripadne na Vase otazky, skusenosti.

(Kontakt: RNDr. O. Daxnerova, UMB FPV, Tajovského 40,
974 00 B. Bystrica, e-mail: daxnerov@fpv.umb.sk)
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RUSISTOM SLOVENSKA DO POZORNOSTI

Eva Kollarova, Fakulta humanitnych vied UMB B. Bystrica

Nie, ze nas bolo vsade plno - lez to, ze ludom chybame - je
nasou chvalou. - Mimo reci! - Fanfar ludskych i ludskych
slin. - Neviditelné o nas svedci. M. Riifus

Prave tieto Rufusove verSe pozyvali v septembri na celoslo-
vensky seminar ARSu (U¢itel’ CJ 21. storocia) kolegov - rusistov.
Sme radi, Ze sme sa zisli v takom hojnom poéte (120). Sme radi,
ze ARS poskytol triblinu vysokoskolskym profesorom, docen-
tom, doktorandom, ucitefom ZS a SS, metodikom, $tudentom.
Tam sme si povedali o novom ponati maturit, o novej interne-
tovej stranke ARSu (Ruskodne.sk), tam sme rozdavali nas caso-
pis Russkij jazyk v centre Jevropy, tam sme vystavovali nové
uéebné materialy, tam sme si rozpravali o radostiach i starostiach
,trudnogo scast’ja“ ucitel’a.

Pre tych, ktori vtedy nemohli prist’ - alebo ich nemal kto
informovat’, lebo ,,urad nefunguje, uvadzame dostupné uc¢ebné
materialy spolu s menami a adresami tych, na ktorych sa mézu
obratit:

» Ucebnica Vstrecdis Rossijej - L. dicl je rozobrany, ale pripra-
vuje sa jeho reedicia. 1I. diel je eSte mozné objednat’ na adrese:
SPN (Dr. Lobotkova), Sasinkova 5, Bratislava.

* Pracovny zosit k ucebnici Vstre¢i s Rossijej - k . Casti:
Metodicko-pedagogické centrum - d’alej len MPC - (Dr. Ravin-
gerova) 820 09 Bratislava, Tomasikova 4

* Novinka - ozvucenie ucebnice Vstreci s Rossijej pripravil
institat RJ A. S. Puskina: texty, dialogy, piesne, hudobné
fragmenty klasickych hudobnych diel pontika:

MPC (Dr. Andrejéikova), 080 40 Presov, Tarasa Sevéenka 5

» Karusel’ - rusko-slovenské rickanky: MPC (Dr. Ravinge-
rova), 820 09 Bratislava, Tomasikova 4

*  Ucebnica-a ¢o d’alej, metodické poznamky k uéebnici, ARS:
Katedra rusistiky FHV UMB, Tajovského 51,974 01 B. Bystrica,
e-mail: kollarova@fhv.umb.sk

* Russkij jazyk v centre Jevropy ¢.5,: ARS, Katedra rusistiky
FHV UMB Tajovského 51,974 01 Banska Bystrica, e-mail:
kollarova@fhv.umb.sk

Na zaver este jedna informacia: Od 30. juna do 5. jula 2003
tristorocny Petrohrad bude hostit” delegatov X. kongresu
MAPRJAL. Téma kongresu: Russkoje slovo v mirovoj kulture.
Ak sa cheete na kongrese zucastnit’, poskytneme Vam Sirsie infor-
macie. Pekny a dobry rok s dobrymi a midrymi l'ud’mi okolo Vas!

PREDSTAVUJEME

PAVOL SIMA-JURICEK

Uz vySe dvadsat’ rokov pdsobi na slovenskej vytvarnej
scéne maliar, grafik, sochar a pedagg Pavol Sima-Juricek, rodak
z PreSova (nar. 14. 10. 1958). ,,Za toto obdobie vytvoril mnozstvo
prac, ktoré nest charakteristické atributy umelcovej tvorby -
dokonalé¢ ovladanie hier farby, krajinarske a figuralne motivy,
ale aj zaujem o nefigurativnost’ a radost’z experimentovania... Jeho
tvorba je vypoved'ou o tom, Ze Pavol Sima-Juri¢ek mé radost’
z tvorby a dokaze sa s iou podelit’ aj so Sirokym okruhom diva-
kov...“ dozvedame sa okrem iného z bulletinu jednej z jeho posled-
nych vystav.

,.Na drahu profesionalneho vytvarnika som sa dostal tak trocha
okl'ukou. Najprv to bolo $tiidium bytovej architektiiry na Stred-
nej priemyselnej skole drevarskej v Spisskej Novej Vsia potom peda-
gogicky smer - slovensky jazyk a vytvarna vychova na PAFUK
v Trave. Prave na tmavskej fakulte som sa zacal cielavedome veno-
vat’ grafike a ta prevazovala v mojej tvorbe az donedavna.
V podstate okrem litografie som si vysktsal vSetky vytvarné
techniky. Posledné 2-3 roky sa venujem olejomal’be a plastike.*
prezradza o sebe Pavol Sima-Juricek. ,,Do Pedagogickych rozhl’a-
dov som vybral starsie prace mensieho formatu - jednak preto,
aby som predstavil rozne druhy grafickych technik, ale aj preto,
aby sa nemuseli v tlaci velmi zmensovat’.

Sima-Juri¢ek pravidelne vystavuje. Prezentuje sa aspoii

jednou samostatnou vystavou ro¢ne na tizemi celého Sloven-
ska a na vystavach spolu s inymi vytvarnikmi aj v zahranic¢i
(1998 - Praha, San Francisco, Kalifornia, 1999 - Budapest,
Varsava, Krakov). Ako sam uvadza, ,,doplnkovo* sa mu sem-
tam pritrafi ilustrovanie nejakych publikacii, najcastejsSie pre
archeoldgov. Ked’ ma ¢as premyslat’ sarkasticky, zozbiera zopar
svojich kreslenych vtipov, ktoré sporadicky publikuje v nasich
periodikach a tiez na webovej stranke Orange (v r. 2000 ziskal
cenu v medzinarodnej siitazi kresleného humoru ,,Zlaty sudok*).

Sima-Juri¢ek Zije a tvori v Modre. Venuje sa tu aj kultirnej
osvete, pripravuje kazdorocne spolu s MsKS a s Malokarpat-
skym osvetovym strediskom v Pezinku kuratorsky Salon vytvar-
nikov regionu. Predovsetkym vsak uz 17 rokov pedagogicky
posobi na modranskej pedagogicke;j skole (v sti¢asnosti Pedago-
gicka a kultirna akadémia). ,,Sme tu traja vytvarnici a, chvala-
bohu, kazdy je profesionalne zamerany inac - kolegyna je textilna
vytvarnicka, kolega sochar a ja sa najviac orientujem na kresbu
a grafiku. Nasi Studenti teda maji na hodinach vytvarnej
vychovy pestry repertoar ¢innosti®, upresiiuje Pavol Sima-
Juricek, ¢o sa prejavuje aj pri prezentacii. ich tvorby na verejnosti.
Napr. v medzinarodnej aktivite Eurdpa v Skole ziskali 7 oceneni
spojenych s vycestovanim zia¢ok do zahranicia a prvé miesto
v celoslovenskej SOC.

-PSJ-



