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UCTA K ZAKONOM A ZAKONNOSTI

ZAKLADNA DIMENZIA VYCHOVY K OBCIANSTVU NA OBCIANSKEJ NAUKE

V. Hoffmanové, SPS elektrotechnicka Presov

Anotdacia: Fravna vychova na obcéianskej nduke. Podnety pre pedagogicki pracu. Klucové body pravnej

vychovy.
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Civilizované pospolitosti a Staty su riadené podla
zakona. Takmer vetko, ¢o robime, je kontrolované zakonom.
Podvedome vsetci pocitujeme pdsobenie zakonov a prava
aregulujeme svoje spravanie v ich intenciach. D4 sa povedat’,
ze historia spolocnosti je sprevadzana rozpinanim sa sily za-
konov a prava, pricom sleduje liniu ochrany slabsieho a reduko-
vanie r0zporov.

Existencia pravneho systému nie je zarukou spra-
vodlivosti a slusnosti. Existencia spravodlivého pravneho sys-
tému nie je ani zarukou, ze tento bude spravodlivo aplikovany.
Pravo silnejsieho niekedy prevlada, hoci nie je kodifikované.

Eurdpske staty, ktoré prijali Europsku konvenciu ochra-
ny Pudskych prav a slobdd, zaroven potvrdili, Ze ich pravny
systém sa odvija od l'udskych prav.

Domnievam sa, Ze je ucitel’'skou povinnost ou zozndmit’
ziakov s etickymi principmi I'udskych prav a tiez dat’ im prak-
tické zruénosti na ich vyuzitie.

Stretavame sa vSak s polemickymi nazormi, ktoré sa
pozastavuji nad tym, ¢o mozno povazovat’ za l'udské pravo.
V tomto pripade je treba mat’ na paméti hodnotové principy,
ktoré su zakladom etickych a praktickych zasad spoluzitia l'udi
v civilizovanej spolo¢nosti:

- Tudska bytost’ je zdrojom a pravoplatnym vlastnikom zakonov
aprava,

- l'udia navzajom respektuju svoje prava,

- prava s zarucené akazdy sa moze podiel’at’ na tvorbe zakonov,
- ak sa l'udia budu v rieseni problémov uchyl'ovat’ k zakonu,
znamena to rieSenie konfliktov bez znicenia protivnika,

- zakladnou povinnost'ou akejkol'vek instittcie alebo autority
je dodrziavat’ zakon a l'udia s institiciou zakona chraneni
pred mocou.

Ak vidime oblast’ 'udskych prav zuvedeného hl'adiska,
potom mozeme vyuzit tiito problematiku na analyzu etickych
amoralnych vzt'ahov medzi 'ud’'mi, ako su tieto vzt'ahy uplat-
fiované a z ¢oho vychadzaju.

Dalej mozeme Ziakov navadzat’ k tomu, aby skiimali
jednotlivé zakony najmi z etického a moralneho hl'adiska,
skusali ich v tom zmysle redefinovat, ale aby pritom mali
na pamiiti tiez intelektudlny pokrok, ktory vytycuje aj v tejto
oblasti stale nové otazky.

Nemoézeme zabudnut’ pripomentit’ ziakom, ze l'udské

prava a slobody st respektom najmé eurdpskych konvencii,
avsak eurdpska dimenzia je len jeden stupeni k univerzalnej
urovni. Eurdpa musi prihliadat’ nielen na vlastné vzory, ale
postupovat’ v stlade s globalnou solidaritou.
Treba tiez hovorit’ o tom, ze I'udské prava predpokladaji vza-
jomny reSpekt - reSpekt vetkych vsetkymi a Usilie smeruje
k tomu, aby l'udské prava boli rozsirené na vsetky l'udské by-
tosti a vSetky l'udské skupiny.

Je tu este jeden dolezity moment na pripomenutie Ziakom:
Pravo auplatiiovanie zakona je postavené na kombinacii a vza-
jomnom vzt'ahu textu zakona - verejnych instittcii a individui.
Analyzovat’ pravo znamena aj vo vyucovacom procese har-
monizovat’ tieto tri praktické zlozky, ktoré s nedelitelné. Ako
by sa mohli tieto podnety vsuntit’ do vychovnovzdelavacieho
procesu na hodinach obcianskej nauky?

- Pokuisme sa dat’ mladym 'ud’om prilezitost’, aby sami tvorili
a aj overovali isté¢ konvencie a pravidla. Hodina obcianskej
nauky (a vari aj prostredie $koly) by mohli byt miestom, kde
ziaci prejdi cviéenim v tvorbe a praktizovani zakonov. Zacni-
me napriklad tvorbou vntitorného poriadku koly.

- Hodiny obcianskej nduky nesmieme zaplnit’ memorovanim
zakonov €1 $tandardov v zakonodarstve, ale skisme zalozit’
nasu pracu na kritickom posudzovani zakonov a na skiimani,
preco a ako boli vytvorené a ako sa aplikuju.

- Sustavne prizvukujme jednotu prav a povinnosti. Mladi l'udia
Casto pocit'ujii ako nespravodlivost, Ze povinnosti st len
pre nich a prava su pre dospelych. Vytvara to Casto bariéru
medzi tymito dvoma skupinami a urcite nam budu na hodine
vytykat’, ze pravo je postavené na tom, ¢o dospeli cheti. Zmo-
bilizujme svoju ucitel’ski trpezlivost’ a prajme si tispech, aby
sme to ziakom presvedCivo a uspokojivo vyvratili.

- Postupne uvadzajme ziakov do problematiky zjednotenej
Eurdpy, kde sa realizuje slobodny obchod, slobodna vymena
tovarov a l'udi, ale zarover sa vietko deje na zaklade pravnych
hodnét, pravidiel spolocenského Zivota, pricom sa neustale
priblizuje princip zakona k principu l'udskych prav.
Zjednocovanie Eurdpy je proces, ktory v najblizSom obdobi
zasiahne aj nas ako asociovant krajinu, a dufajme, aj ako plno-
pravneho ¢lena Eurdpskej tnie.

- Hovorme so ziakmi o nutnosti zasadne sa uchyl'ovat’ k za-
konnému rieseniu akychkol'vek problémov. Su situacie, ked’
sa nam zda, Ze zakon chrani skor toho, ¢o si to ani celkom ne-
zaslizi a ziaci ndm budu mozno uvadzat’ priklady. Tu sa mu-
sime pripravit’ na presvedc¢ivé argumentovanie, aby Ziaci ne-
prepadli nejakej predstave o privatnej justicii, ktort historia
potvrdila ako unahlent.

- Uéme ziakov rozumiet’ zakonom a zakonnosti pomocou
rozborov konkrétnych stidnych pripadov. Nech uvadzajii svoje
rieSenia, svoje napady na mozné pokonanie sa protivnikov. To
povazujem za vel'mi dolezité, lebo ziaci sa ucia nestrannosti,
nenasilne sa ucia rozumiet’ veci , spravne ju hodnotit’ a riesit’.
- V pripade, Ze $tudujeme so ziakmi konkrétne pripady a situa-
cie, vyuzime tato skuto¢nost’, aby si ziaci uvedomovali svoje
prava, ak by sa v podobnej situdcii ocitli. Zaroven ich upo-
zortiyjme, Ze je aj nasou povinnost'ou viimat’ si prava svojho
protivnika. Ziak by mal byt uvadzany do situacie, ked’ sa u&i
“vypocut’ aj druht1 stranu”.
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- Ziaci maju byt oboznamenti aj s tym, Ze zikony a ich inter-
pretacia nie su nieim raz navzdy danym. Zmeny a doplnky
zakonov vSak musia byt’ vysledkom svedomitého hl'adania
a vylepsovania v slobodnej a demokratickej diskusii.
(“Americania, mate pravo zakony menit’, nemate vSak pravo
ich nedodrziavat’.” J. F. Kennedy)
- Ziaci majt tie vediet’, Ze Zivot prinasa situécie, ked je Elovek
v labyrinte zadkonov a v procedurach ich tvorenia beznadejne
strateny. Nabadajme ich, aby nerezignovali, ale naopak, aby
pochopili, Ze vztahovanie sa k zakonu bolo - a vari aj bude,
zakladom pre socialny pokrok. Vsetky I'udské aktivity a vzt'a-
hy musia byt’ rieSené na zakonnom podklade. Anarchia vzdy
viedla k tpadku.
- Ak zasvicujeme deti do podstaty prava, nevyhneme sa situa-
cii, ked’"zaiskria" strety medzi individudlnymi pradvami a prava-
mi spoloCenstva (§tatu, naroda ...). V takychto pripadoch
podrobme skiimaniu zmysel zakona, hierarchiu pravidiel
a prav a spolu s nimi skiimajme standardy tvorby zékona. Ne-
berme na seba ulohu neomylného a vyhradného sudcu, ale
vyuzime kazdy takyto pripad na zamyslenie, ilustriciu a tréning.
Zéakon poskytuje recept na rieSenie konfliktu zaujmov
a poskytuje navod, ako vec posidit’ a rozhodnut’. Ziaci éasto
protirecia textu zakona, dokonca ho aj odmietaju, pretoze sa
z ich pohl'adu rozchadza s realitou v spolocnosti, v ktorej

pozoruju nespravodlivost’ alebo nasilie z principu (teroristické
akcie). Niekedy poukazuju, ze l'ndské prava su istou skupinou
l'udi zneuzivané. Tu treba hovorit’ so ziakmi, ze zakony, a 0so-
bitne Deklaracia 'udskych prav, nezaruCuje automaticky
huménne a socialne spravanie. Zakony a Deklaracia poskytu-
ju v8ak Standardy, ako treba spravanie sa I'udi v réznych
pospolitostiach hodnotit’, analyzovat’, ocetiovat’ a zvazovat.
Zékony i1 Deklaracia poskytuju aj urcité nevyhnutné “lieky”
na napravu situacie, ich Standardy su univerzalne a poskytuju
im o to va¢Siu dolezitost’.

Ked’ ucitel’ pripravuje svoju hodinu, musi mysliet’ aj
nato, e ziaci nie su “nepopisana tabul’ka”, na ktort jednoducho
vytla¢i poznatky. Nie st ani prazdne pohére, ktoré mieni naplnit’
po okraj. Kazdy ziak ma svoje sktisenosti a urcité idey
o vztahoch medzi l'ud’'mi. M4 nazory, ktoré neziskal iba $kol-
skou vychovou. Je vecou pedagogického majstrovstva ucitel’a
obcianskej nauky, aby zosuladil ziakove ndzory a postoje
s tym, ¢o mu sam chee dat’. Nové informécie a poznatky, ktoré
ucitel’ ziakovi dava, by mali postupne vytvarat’ ziakove sudy
a postoje, ktoré by mali byt’ koherentné s ucitel'ovym zame-
rom. Syzifovska praca, ktori vynaloZime, ma velky efekt. Pravo,
justicia a ucta k l'udskym pravam vykonajua silny moralny a ci-
tovy tlak v kazdej mysli a my, ucitelia, opét’ raz pocitime
presvedCenie, Ze nasa praca je nenahraditelnym poslanim.

Summary: The author stresses that it is impossible to teach law by having students simply memorize laws and
civil rights. But rather, the students should gain during the course necessary skills and knowledge for solving

conflict situations which are in harmony with the law.

Literarna vychova, Standardy a pohl'ad za roh

Marian Lapitka, Skola knihovnickych a informagnych §tudii Bratislava

Anotdcia: Moznost zaviest' v stredne vzdialenej budiicnosti alternativne osnovy pre cast predmetu literatira
na strednych Skolach, ktoré by nevychddzali z transformovaného modelu vednej discipliny dejiny literatiiry.
Ndavrh vysoko flexibilného obsahu Strukturovaného na tematickom principe. Uplatnenie modernych vyucovacich
metcd v ramci tohto obsahu. Zavedenie alternativneho programu ako vyberového pre ucitelov orientovanych

na interpretacny pristup k literdrnemu textu.

KPucové slova: vychovny a naukovy model, historické osnovanie uciva, vzdelavaci Standard, analyza, interpretdcia,

kritické myslenie, tvorivost

Literatura na strednych skolach dostala v Skolskom roku
1995/96 kompletny stibor novych ucebnic a ¢itaniek a na expe-
rimentalne overenie v $kolach st pripravené aj vzdelavacie
Standardy pre gymnazia. Zda sa, ze aj v naSom predmete sa
pomaly, aj ked’ nie bez omylov a zabludeni, kon¢i akasi prva
etapa premien, ktora sa odvodzuje od politickej zmeny v roku
1989. Z hladiska d’alsieho vyvinu by najvzavaznejSou inova-
ciou zrejme mali byt’ Standardy, od ktorych sa ocakava, ze
prinest do vyucovania novt dimenziu: poskytnu ucitelovi
legalizované opravnenie na vyznamnu spoluticast’ pri tvorbe
obsahu vyucovania. Popri inych okolnostiach by existencia
Standardov mala definitivne ukoncit’ “vecny” problém ucite-
T'ov slovenciny, ktori sa po celé desat’rocia - niekedy opravne-
ne, inokedy celkom nie - stazovali na preplnenost’ osnov,
nedostatok asu a na vlastnu literatiiru, resp. esteticka vychovu,
na prevahu ndukového nad vychovnym. Aj ked’ v d’alsej etape
rieSenia by mala legalizacia Standardov prispiet’ aj k zaviSeniu

dalSej tlohy - zabezpeceniu porovnatelnosti vykonov ziakov
a 8kol - v nadchadzajiicom case predsa len bude dominovat’
obsahova funkcia Standardov.

Ak teda stojime pred ukoncenim jedného tiseku v roz-
voji didaktiky literarnej vychovy, nebolo by od veci trocha sa
zamysliet’ aj nad jej vzdialenejSou perspektivou; nacrtniit’ - aspori
na béze individudlnej tvahy - horizonty d’alSicho mozného
vyvoja. Mali by sme vyuzit’to, Ze zatial’ ziadna politickd strana
nezahrnula reformné ¢achrovanie so strednou skolou do svojho
programu, a tak sa hddam dockédme dlhSieho neruseného
obdobia v ich Zivote, co by mohlo byt’ dobrou prileZitostou
nauplatnenie celkom novych zamerov v literarnej vychove.

Doterajsi obsahovy model uz zrejme vycerpal vsetky
svoje potencidlne moznosti, najmé ak sa niektorym ucitelom
darf uplatiiovat’ ho v ramci koncepcie zameranej primarne
na pracu s textom, na rozvoj estetick¢ho citenia ziaka, formo-
vanie jeho kritického myslenia a emocionalnej vnimavosti.
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Aké moznosti vSak mame na presadenie celkom odlis-
ného typu osnovania literdrneho uciva, aké u nas doteraz v skol-
skej praxi vobec existuje? Skusme - v rdmci moznosti tohto
prispevku - uvazit’, kde st didaktické limity terajSicho modelu
obsahového usporiadania, a to bez ohl'adu na to, ¢i sa realizuji
tradi¢nym, teda naukovym spdsobom, alebo na principe kritickej
analyzy literarnych textov. Aj tradicnd aj alternativna
pedagogicka terminoldgia su determinované zakladnymi
principmi osnovania uciva, ¢o sa podstatnejSie nezmeni ani za-
vedenim vzdelavacich Standardov.

Ucebna latka je v terajsej koncepcii Strukturovana
historicky, v podstate predstavuje transformovany systém vedne;j
discipliny “literarna historia” s pomerne skromnymi, predo-
vSetkym kvantitativinymi, a do istej miery aj metodologickymi
upravami a redukciami. Po zakladnej Skole, ktord poskytuje
ziakovi akysitivod do prace s knihou a pripravuje jeho myslenie
na prijatie pomerne vysoko abstraktného chronologického
systému, stretne sa ziak vel'mi prudko, prakticky ihned’
po nastupe do strednej Skoly s uc¢ebnou latkou, ktora nijako
nekonvenuje jeho dovtedajsej skisenosti, nezodpoveda jeho
intelektualnej pripravenosti a pre svoju antipsychologicki
Struktiiru (stard literatara je ziakovi prirodzene najvzdialenej-
Sia) je aj vyslovne nemotivacna. Aj v tom najprepracovanejSom
vyucovacom postupe je v tomto didaktickom systéme kazdé
literarne dielo koniec-koncov iba schodikom, kanalom k zo-
vSeobecneniu na urovni autora, umeleckého obdobia alebo
smeru. Aj ked’ sa mnohi ucitelia snazia ti¢innost’ tohoto prvku
¢onajviac pritlmit’, v existujicom systéme ide vzdy len o ur€ity
kompromis. Hajnikova Zena alebo Tisicro¢na vcela sa mézu
len do istej miery prezentovat’ ako hodnoty samy osebe. Ich
definitivny vyznam sa realizuje az vtedy, ked’ sa stanti sticastou
vysSej, v postate vednej alebo aspon kvazivednej literarno-
historickej Struktury.

Na druhej strane je vSak pravdou - a potvrdil to aj ne-
davny vyskum SPU medzi ugitelmi gymnézii, Ze je dost
ucitelov literatlry, ktorym takéto zameranie literarej vychovy
vyhovuje. AvSak pocas stretnuti s ucitel'mi som sa viackrat
presvedcil o tom, Ze su aj taki, ktorym “vrta” v hlave kacirska
idea: Co by sa stalo, keby sme tento kvazivedny, historicky
systém jednoducho celkom vyradili z hry a pontikli ako alter-
nativu k doterajSiemu modelu iny typ obsahu, v ktorom by sa
umelecké dielo a ¢innosti spojené s jeho recepciou, kritickou
analyzou a pripadne i s tvorivou transforméaciou stali cielom
osebe. Literatiira ako predmet by tym urcite stratila niektoré
axiologické funkcie, ktoré sa jej doteraz teoreticky prisudzuji

ro¢niku takmer vSetkym.

Co by sa dalo od nového modelu o¢akavat ako prinos?
Predovsetkym to, Ze na tvorbe obsahu by sa v neporovnatelne
vysSej miere zucastiiovali sami ziaci. Po dohovore s nimi by
ucitel’ mohol vel'mi dynamicky urovat’ autorov aliterarne diela
zahrnuté do obsahu vyu€ovania. Zacinat’ by sa mohlo titulmi,
ktoré st ziakom blizke a ktoré dobre poznaju.

Okrem toho tento didakticky systém otvara velky
priestor pre tvorivi pracuss literarnym textom. Ziaci knihy spolu
nielen Citaju, analyzuju a interpretuju, ale aj ilustruja,
dramatizuju, “dotvéraji” a pod. V zapadnych krajinach, kde je
tento typ literarnej vychovy vel'mi rozsireny, sa v jeho ramci
vyznamne uplatiiuje tzv. dramaticka vychova, o ktort sa tesne
po Novembri usilovali jej z&stancovia. V terajsiej koncepcii sa
im vyhoviet’ nedalo, ale alternativna by to umoznila.

Opustenie vyvinového modelu literArneho uciva by
Sokovalo nielen Sirsiu kultirnu verejnost’, ale asi aj mnohych
uitelov. Ved’ Ziaci by sa v $kole neugili o Saférikovi & Tablicovi
a pravdepodobne ani o Janovi Kollarovi alebo Janovi Hollom.
Z kultireho vedomia by asi poodstiipil Dante a mozno i By-
ron alebo Gogol’. Zmenil by sa pomer medzi domécou a zahra-
ni¢nou literatirou a pomer medzi starSou a novsou literattirou,
a to pravdepodobne v prospech novsej a zahranicnej (hadam
az na po€ziu). Pred dvoma rokmi si autor tejto state vypocul
vo Svédsku prednasku spisovatel’ky a filmovej odbornicky, kto-
raje pdvodom Rumunka - a tam ziskala aj vzdelanie, ako ju
ohromilo, Ze jej “Svédsky” syn sa v Skole neuci o Puskinovi,
Shakespearovi alebo Flaubertovi, ale hibkovo sa v $kole i doma
zaobera starou Cinskou literatirou, lebo taky program
akceptovalajeho Skola. Aj ked’je zrejmé, Ze urcité kompromisy
mozno vniest’ aj do historického modelu literdrej vychovy
(pozri zaujimavé informacie V. Oberta o hl'adani medzinarod-
ného Standardu svetovej literatiiry), principialne opustenie histo-
rického modelu by od zékladu zmenilo tvar literarnej vychovy
v skole.

Takato zmena by sa pochopitel'ne nemohla tykat’ vset-
kychucitel'ov a v Ziadnom pripade nemoze vzniknut' na pokyn
“zhora”. Nakoniec, s univerzalne platnymi reformami garan-
tovanymi ministerstvom skolstva sa po Novembri nepocita vo-
bec, popreli by sa tym zakladné spolocenské a ideové principy
demokratického Statu. O obsahovej alternécii literarnej vycho-
vy mdzeme uvazovat’ len vyberovo a na zéklade vlastnej
iniciativy 8kol, resp. jednotlivych ucitelov. Tu je /
g, potrebné zdoraznit), -

(a do istej miery aj prakticky realizuju). Napr. latka prveho .

ro¢nika je upravena do modelu, ktory “stoji proti Zia- .=~ g
kovi” a prakticky jeho jedinou pozitivnou hodnotou 44z
jeto, zeuci ziaka chapat’ genézu literatiry a umenia
a pomaha vytvorit’ dokaz o etnickej a kultl’lmej

kontinuite Slovékov od 9. storoia az dodnes. -
Vsetci vieme, Ze tento aspekt je najmé po vzniku | 'r F'*
samostatného Statu vel'mi vyznamny a na roz-
diel od zahrani¢nych modemistov v didakti-
ke dejepisu, ktori ho odvrhli, je stale zaklad- g%
nym principom osnovania u¢iva $kolskej =,y
histérie. Na druhej strane vSak vieme i to, Ze - f..--;:—"’é|L
z didaktického a psychologického hl'adiska za tento

ciel' platime v literdrnej vychove vel'mi tvrdo. V prvom

A Kadleczkwa Reminiscencie
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Ze na takyto model si moze trafat’ iba ten ucitel’, ktory sa uz
pri suCasnom osnovani obsahu literatiry orientuje na vychov-
ny, a nie na ndukovy model realizicie vyucovania. Uvazovana
perspektiva v Strukturacii obsahu jednoznacne znemoziiuje
orientaciu na ndukovy model literame;j “‘vychovy”. U€itel’, ktory
aj napriek tridsatro¢nej diskusii a Sirokej propagacii vychovného
modelu literatiiry nad’alej eviduje seba ako subjekt vychovy
a ziaka chape ako zavislého jedinca, ktory si mé osvojit’, €o sa
mu predkladd, by sa v non-historickom modeli, kde sa prenasa
doraz z pojmovo-pamitového materidlu na analytické,
interpretacné a transformacné ¢innosti, jednoducho “stratil””. Ne-
mal by vlastne ¢o ucit’.
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Summary: The present paper deals with the descriptions of the perspective model of subject “Slovak literature” in the
secondary school. The new content organized on non-historic principles is emphasized. Many creative and high motivat-
ing kinds of pupil s activities can be used in it. The author says that this model demands teachers experienced in the

Jformative type of teaching.

ZIVA KULTURA (1 PRAKTICKA ESTETIKA?

M. Zilkova, Vysoka $kola pedagogicka Nitra

Anotdcia: Humanizdacia v opozicii s technizdaciou v skolstve. Fotreba iného vzdelavacieho pristupu k umeniu
a estetike vobec. Nevyhnutné predpoklady pre realizdciu estetickej vychovy. Prakticka ukdzka.

Krucové slova: technizacia Skolstva, humanitné predmety, esteticka vychova, prakticka estetika, umenie

V stvislosti so Skolstvom sa ¢oraz viac spomina
humanizacia v opozicii s technizaciou, ktora prevladala ako
zékladny koncepcny smer na ceskoslovenskych a dnes aj
na slovenskych skolach. Pragmaticka koncepcia v Skolstve,
nasmerovand na preferovanie technického vzdelania, sys-
tematicky vytlacala zo kol predmety humanitného charakteru.
Dodnes plati nepisana zasada, ze napriklad umelecké vychovy
patria zasadne do zakladnych $kol, na strednych skolach sa iba
pokusne uci esteticka vychova (niekde ju vyucuju kvalifikovani
pedagdgovia, ale dost’ Casto ju supluji nekvalifikovani ucitelia,
ktord si fiou iba dopliiajii Giviizok) a zaznamenavaji sa pokusy
o vyucovanie niektorych predmetov s umeleckym zameranim
(vytvarna, hudobna vychova).

Umelecké vychovy v zékladnych Skolach tenduju iba
k ziskaniu tvorivych zru¢nosti, preto iba mizivy ¢as sa venuje
vykladu vecnych poznatkov z vytvarnej a hudobnej vychovy
a takmer ziadna iniciativa nesmeruje k percepcii umeleckého
diela. Ostatné druhy umenia (divadlo, masmedidlna kultira,
film, atd’.) ostavaju na periférii zaujmu, resp. sa okrajovo spomi-
naju v inych predmetoch, napr. v literarnej vychove, etike ¢i
dejepise. Teda v obdobi, ked” je mlady ¢lovek najvnimave;jsi
(v rokoch dospievania) a ked’ sa formuje vkus a estetické cite-

nie, sa okrem literatry k inym druhom umenia dostava zvacsa
z vlastnej iniciativy a v mimoskolskych zariadeniach.

Dalej je vieobecne zname, Ze nase Skolstvo po faktogra-
fickej stranke prevysuje troven $kol na Zapade i v USA
(M. Zelina), ale v oblasti rozhl'adenosti a v schopnsoti ziska-
né vedomosti spajat’ a vyuzivat’ su nasi Studenti znacne pozadu.
To isté plati o tzv. kultirnej vzdelanosti. Diferencidcia na hu-
manitné a technické vzdelanie zapricinuje, Ze mnoho l'udi sa
zaobide bez kultiry, nepocituju jej absenciu. Zial’, plati to nie-
len o technicky a prirodovedne zameranej inteligencii.

Urobme si maly exkurz do minulosti. ESte v ¢asoch pr-
vej Ceskoslovenskej republiky platilo, Ze v mestach sa na kon-
certoch, literarnych vecierkoch stretavali vzdelanci (Casto
pokladani za snobov), lekari, inZinieri, pravnici, profesori atd’.
a mnohi z nich kultime podujatia nenavstevovali iba z akejsi
potreby prezentovat’ svoju prislusnost’ k istej spolocenskej
vrstve, ale aj z osobnej zainteresovanosti a zaujmu, pretoZe
disponovali slusnym umeleckym, ba dokonca aj interpretac-
nym vzdelanim.

Pragmaticky a technicky zamerané ceskoslovenské
Skolstvo po vojne stistavne znizovalo pocty hodin predmetov
s humanitnym zameranim, degradoval sa vyznam komplexného
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vzdelania a vytvarala sa ilizia vzdelanca, ktory estetické potre-
by pokladé za nadbytocnost’, nepotrebnost’ a osobne nepoci-
tuje nutnost’ nimi disponovat’. Tento systém vzdelavania za-
nechéval za sebou prazdne koncertné a vystavné siene, vylicil
zo svojich radov dokonca i tzv. snobov a umenie vyclenil ako
luxusni a nepotrebnu vec.

V kazdodennom zivote pocitujeme, Ze estetické a citové
zazitky st pre dnesné 'udstvo potrebné ako prostriedok ochra-
ny pred tlakom technickej civilizacie, pred jednostrannost'ou
vyvojasmerom iba k technike a spotrebnému zivotnému stylu.
Pojmy esteticky vkus a estetické citenie, umenie a jeho percep-
cianas sprevadzaju kazdy deri. S ich existenciou sa stretavame
napr. v humannejSom vzt'ahu lekara k pacientovi, predavaca
ku kupujicemu, v peknom a ticelne zariadenom bytovom inte-
rieri, v pocitacovej grafike, v esteticky krasnej forme spot-
rebnych predmetov, v tizbe denne sa stretdvat’ s krasnym
predmetom, javom, ale hlavne ¢lovekom. A nie je to nova
myslienka. Uz Jan Kollar pripomina, ze “kazdy rok by sme
mali podniknut’ aspoii jednu dlhsiu ¢i kratSiu cestu, kazdy mesiac
by sme sa mali pokochat’ vzneSenymi vytvormi prirody,
hviezdnatnym nebom, krdsami kraja, zdhradami ¢i sadmi, kazdy
tyzden by sme mali na vlastné o¢i vnimat’ majstrovské obrazy,
sochy a diela vytvarného umenia, poctivat’ dajaki krdsnu pieseit
¢i hudobn skladbu, denne by sme sa mali zacitat’ do niektorej
mudrej knihy a stretniit’ sa a zhovarat’ so vzdelanymi [ud’mi,
kazdu hodinu by sme mali niekol’ko rozumnych myslienok
prebudit’ v sebe alebo prijat’ od inych”. !

Vychadzajic z uvedenych pozorovani, pocitujeme
potrebu iného vzdeldvacieho pristupu k umeniu a estetike vobec.
Dnes je uz evidentné, Ze rozdelovanie jednotlivych umeni
do konkrétnych uc¢ebnych predmetov (¢i uz na zakladnej ale-
bo stredne;j skole) a ich klasické vyucovanie neméze postacit’
na vnimanie dne$ného rozlozitého systému umenia (ba ani to-
ho, ktorého bezprostredne obklopuje), ba ani len na zmapo-
vanie okolitého sveta, kde sice nie vSetko je umenie, ale mnoho
veci a l'udskych prejavov moze byt estetickym objektom.
Pre ziaka je to peknd kniha, obraz ¢i klasickd hudobna skladba,
ale aj rozhasovy ¢i televizny program, film ¢i videofilm, hap-
pening, show ¢i vystipenie hudobnej skupiny, ich vlastné
oblecenie ¢i zariadenie triedy, padajuce listy zo stromov, ale aj
netrpezlivé odvrknutie ¢i nepozdravenie dospelého. K tomu
vsetkému by sa mal vediet’ absolvent nasej Skoly postavit’, mal
by vediet’ odlisit’ gy¢ od skutocného umeleckého diela, kvalitné
zabavné umenie od prostoduchej komercie, ale predovsetkym
by mal nadobudntit’ taky rozhl'ad, aby nim nemohli mani-
pulovat’ masmédia, vided, hazardné ¢i pocitacové hry, aby
poznal ich nebezpecie a vedel sa branit’.

Z povedaného vyplyva, ze na zakladnej $kole chyba
univerzalny predmet, ktory by mal SirSiu koncepciu a zaoberal
by sa vychovou estetického vkusu, recepcie a Sirsich estetic-
kych zruénosti. Sporadicky a nezavisle od seba sa o to pokusa-
jaucitelia na hodinach umeleckych vychov a literatary, v de-
viatom ro¢niku v predmete vychova k umeniu, na niektorych
Skoléch sa za¢inaju prvé pokusy s dramatickou vychovou, ale
to vSetko zatial’ nema systém a celé snaZenie sa viaze iba
na osobnu iniciativu a rozhl'adenost’ pedagoga. Dokonca

! Fila, R.: Naco nam je umenie. Bratislava, Mladé leta 1991, s. 61.

uvedené pokusy sa nie vzdy stretdvaju s pochopenim vedenia
$kol, pretoze narusaju vzity stereotyp.

Predpokladany navrh rata s nastupujucou generaciou
vzdelanych a dobre pripravenych ucitel'ov estetiky (pripravuji
ich vSetky vysoké skoly s pedagogickym zameranim), ale aj
s ucite'mi, ktori majii v kombinécii umelecké vychovy so slo-
venskym jazykom a k tomu snahu pokusit’ sa robit’ ¢osi nové.
Aby sme sa vopred vyhli nAmietkam typu, Ze nemozno zvySovat
pocty hodin, predpokladdme nasledné moznosti. Bud’ zaclenit’
tento predmet k nepovinnym (resp. vytvorit’ aj voliteI'né
predmety), alebo odclenit’ z vytvarnej vychovy (ak je dvo-
hodinovd) jednu hodinu pre novy predmet. Ak by sa v dvoj-
tyzdilovych intervaloch oba predmety striedali, ziskala by sa
dvojhodinovka. VAcsi priestor sa tomuto predmetu otvara
v deviatom ro¢niku, kde sa doteraj$i obsah méze doplnit’ a roz-
§irit’. Odporuca sa zmenit’ aj metddy vyucovania a v¢lenit’
do nich napriklad dramaticka vychovu ¢i int1 alternativnu me-
todu. Ide totiz o to, aby sa pocas vyucovacej hodiny do ¢innos-
ti zapajalo ¢im viac ziakov, a to nielen verbalne, ale aj na baze
umeleckej tvorivosti. Novy predmet este nema presné pome-
novanie, predkladdme viacero moznosti. Pracovne sme ho
nazvali hodinou Zivej kultiry, resp. estetikou vSedného diia ¢i
praktickou estetikou so zameranim na komplexnu kultivaciu
estetického vkusu a percepciu umenia. Vychaddzame z teoretic-
kej bazy Ustavu literarnej a umeleckej komunikécie v Nitre,
ktory sa uz dlhsi ¢as venuje danej problematike a tzv. zivl
kultaru teoreticky i metodicky spractiva v ramci grantovych
tiloh. Pracovnici ULUk pripravili a vydali uéebnice a zborniky
s témou tzv. zivej kultury.

Co je nevyhnutne potrebné pre realizaciu spomenuté-
ho predmetu:

1. Kultiirna vzdelanost’ a rozhPadenost’ ucitel’a, aby
vramcijednej vyucovacej hodiny dokézal preklenut’, resp. spojit’
viacero umeni a estetickych nazorov. Preto je vyhodné spoje-
nie predmetov vytvarnej a hudobnej vychovy, pretoze k tomu-
to zakladu siucitel’ ostatné vedomosti moze dostudovat’. Ratame
tu eSte s moznost’ou, ze ucitelia umeleckych vychov maji oby-
¢ajne v aprobacii slovencinu, a tak vznikaju predpoklady na to,
aby saucitel’ dokazal vyjadrit’ k masmedidlnej kulture, divadlu,
filmu, babkovej hre, popularnemu umeniu, zivotnému prostre-
diu atd’.

2. Znalost’ alternativnych met6d vyucdovania;
najlepsie sa osved¢uje dramatickd vychova, ale aj metdda
priamej skusenosti (ilustrovanie, demonstrovanie, exkurzia,
bezprostredna tvoriva skisenost’ Ziaka). 2

3. Zabezpecenie priameho kontaktu s konkrétnym
umenim, umeleckym dielom, s tzv. zivou kulturou (divadelné
predstavenie, koncerty popularnych skupin, po¢ivanie suk-
romnych radiostanic i bratislavského rozhlasu, sledovanie
televizie, premietanie videofilmov, babkové divadlo, animova-
né filmy, stretnutie s pocitacovymi hrami, modne prehliadky,
reportaze Sportovych stretnuti, spolocensky tanec, diskotéka,
populérna literatra, atd’). Cielom je poznanie takych kultir-
nych aktivit, ktoré diet’a obklopuju, ale pritom nie st zaradené
do obsahu u¢ebnych predmetov ani netvoria sicast niektor¢ho
predmetu.

4. Podl'a moznosti skoly zabezpecit’ delenie tried, aby

2 Jiva, V.: Teorie estetické vychovy. Praha, Statni pedagogické nakladatelstvi 1973, 5. 124-126.
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sa mohlo pracovat’ s mensim poctom ziakov. Tato
podmienka nie je nevyhnutna. .
5. Zamerat’ vyu&ovaci proces nielen na po- *.
znavanie umenia (faktografické iidaje), ale ajnajeho ¢
percepciu avytvorenie vlastného postoja a nazoru ; }
na dany umelecky jav. {% A
6. Poznavat’ svetiseba vietkymi zmys-
lami, aby sa dosiahol idedlny stav poznania. -
7.Kazda vyucovacia hodina alebo asporil g
tematicky cyklus by samal koncit vlastnou pré- §
cou ziakov (kreslenim hudobného zazitku, §..
vlastnym portrétom podl'a hmatu, zvukovym %,
znazormenim prostredia ¢i atmosféry, dramati-zaciou =
textu, vol'nou improvizéciou atd’.), v podstate sa vyuziji
prvky projektovej metddy.
Predmet prakticka estetika by mohol byt’ zavedeny
v 7. a 8. roniku, resp. niektoré tézy by sa mohli prehibit
v 9. ro¢niku. Ucivo v siedmom ro¢niku by malo tstredni tému
Clovek a jeho odraz v ument, v dsmom roéniku Clovek a jeho
prostredie (navrh tém doc. PhDr. Stefan Gero, CSc.). Rozpra-
covanie jednotlivych tém (PhDr. Marta Zilkova a kol.) budeme
publikovat’ v Pedagogickych rozhl'adoch a v ¢asopise Sloven-
sky jazyk a literattira v Skole. Zverejnenie navrhu na zavedenie
predmetu s pracovnym nazvom ziva kultiira - estetika vSedné-
ho diia - prakticka estetika je zarovei otvorenim diskusie. Pri-
vitame doplnky, kritické pripomienky, navrhy, vylepSenia i na-
zory na potrebnost’ tohto kroku. Vsetky pripomienky posie-
lajte do redakcii uvedenych casopisov.

Prakticka estetika na vyucovacej hodine
(Prakticka ukazka)

Z navrhovaného tematického okruhu pre 6smy ro¢nik
Clovek a jeho prostredie sme si zvolili tému Jeseti. Ide o obli-
gatny namet znamy vo vsetkych predmetoch, nielen vo vytvar-
nej vychove. Upozoriiujeme, Ze ide o ndmety na jednu dvojho-
dinovku, ktoré s vol'ne zamenitel'né podla situdcie v danej
triede podl’a ucitelovej invencie a moznosti. K vyucovacej
hodine si pripravime: aspori tri jesenné krajinky vmalbe (mézu
to byt ukazky z knih o vytvarnom umeni), literarny text (baser,
text tanecnej piesne, proza) s témou jesene, skladbu C.
Debussyho Faunovo poludnie (alebo skladbu z popularnej
hudby), sviecu, cibul'u, zemiak, jablko, orech, gastany, rozlicné
suché listy, kvet chryzantémy, Orffove néstroje, modlitebnu
knizku - podl’a fantézie ucitel'a. S konrétnym zamerom uspo-
riadame predmety do skupin, napr. obrazy spolu, sviecu,
chryzantému a modlitebnui knizku spolu, cibul'u, zemiak a orech
spolu, jablko rozkrojené na tanieri, gaStany a suché listy atd’.
Ciel’ hodiny: citové a zmyslové vnimanie jesenného sveta
ajeho umelecké ¢i pocitové vyjadrenie.

Vyucovaciu hodinu mozno zacat relaxacne. Pri ténoch
hudby (Debussy) mdzu ziaci uvazovat’ o nalade, atmosfére,
ktortt v nich hudba vyvoladva a zaroveni chvilu oddychovat’.
Cez postavu Fauna (starorimske boZstvo plodnosti a ochranca
stad) sa dostavame do prirody. Jej obrazné stvarnenie maju
Ziaci pred sebou, preto pokracujeme viivahach o jesennej krajine
namal’bach. Tusamoéze realizovat' vytvarmik a hovorit o farbach
(teplych a chladnych), o ich néalade, pripadne o autoroch
krajiniek, hl'adat’ spolo¢né znaky na obrazoch atd’., teda venovat’

N Dalej mozno pokraGovat’ vo Verbalnom
5 rozvijani té-my (recitovat’ basne s jesennou
4 problematikou a kombinovat’ to s hudbou),
o aleuzmozno pri-stipit k vyuZitiu vystavenych

kolektivne, individualne alebo v skupinkach.

1. VSetci ziaci budt uvazovat’ o pri€ine zosku-
penia predmetov. N4jdu ich spolocného meno-
: Vatel’a, atym si vlastne urcia tllohy.

2. Ten, kto mé vztah k vytvarnému umeniu,
g moze pisomne vyjadrit’ svoj zazitok z vystave-
nych obrazov, moze sa pokusn nakresht podob—

esej, ivahu, hl'adat’ hudobnu skladbu s alter-nativnou
=1 naladou atd’.).

£ 3. Skupina, ktord si zvoli sviecu, chryzantému a mod-
“A litebnu knizku, uvazuje o téme Zivot a smrt, starnutie,
stary clovek, sviatok zomrelych, opiera sa o vlastné za-
" Zitky, ktoré sa vynéraju pri pohl'ade na dani kompozi-
ciu. Mézu porozmyslat’ o tom, akd hudobna skladba vyzaruje
podobnt atmosféru, resp. ktory z Orffovych nastrojov by mohol
majestat smrti vyjadrit’.

4. Zemiak a orech. Deti ich dostanu do rik a musia
vyjadrit’ svoj pocit’ z hmatového zazitku. Co v nich, aké pred-
stavy vyvolava drsny orech ¢i €lenity zablateny zemiak. Su
s tym spojené isté vlastné zazitky, ale aj podobnost’ predmetov
atd’.

5. Jablko a cibul’a. Privoniame k nim a pokusime sa za-
chytit’ zazitok z vone, opisat’ ho verbélne alebo kresbou.

6. Rozkrojené jablko nechame ochutnat’. Deti vyjadria
svoj pocit z chuti, o im pripomina ich $tavnatost’, sladkost’
alebo kyslost’, aké asociécie vyvolava.

7. Orffovymi nastrojmi alebo inymi zvukmi (tlieskanie,
dupanie, piskanie atd’.) sa pokusia vyjadrit’ zvyky jesene
(kvapkanie dazd’a, fukanie vetra). Tu mozno pridat’ aj pohybo-
vé vyjadrenie zazitku.

8. Copripomina detom cibul’a? Iste itali pribeh o Cibu-
liacikovi. Pokusia sa vymysliet’ novy, alebo prerozpravat
poznany. Mozno ho zdramatizovat’ a zahrat’, pripadne impro-
vizovat’. (Staci, ak to bude kratucky pribeh s dvoma, troma
postavami, pricom mozno pouzit’ aj niektory z vystavenych
predmetov). Vymysleny pribeh mozno aj nakreslit’.

9. Ostavaju este suché listy a gastany. Tu mozno zadat’
viacero uloh. Niektori si z predmetov vytvoria zatiSie a nakreslia
ho. Ini si pozrti vacsi list a pracuju s jeho detailom. Zachytia
splet’ ziliek a prizn'l sa ich Struktare. Alebo urobia opaf:ny proces.
a prilepia nan skutocné listy alebo utrzky z mch. Tieto tlohy
vedt k poznaniu, Ze aj zndme veci moézu o sebe prezradit’ nieco
nové a prekvapujice, iba sa na ne treba pozriet’ inymi o¢ami.

10. Na zaver hodiny urobia deti z vystavenych pred-
metov zatiSie a pokusia sa ho esteticky zhodnotit’.

Prirodzene, to vsetko sa na jednej hodine neméze
zvladnut’. Preto sa urobi vyber z navrhovanych aktivit, aby deti
mohli pokojne pracovat’ na zadanej tlohe. Pritom by kazdy
mohol robit’ to, ¢o vie a z coho ma radost’. Vsetky atributy
pouzité na tejto hodine (mozno s vynimkou obrazov a hudby ¢i
Orfforvych nastrojov) mozu zadovazit Ziaci. Ulohu im zaddme
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vopred tak, aby si kazdy z nich priniesol predmet, ktory mu
pripomina jesen. Pestrost’ repertoaru zavisi od spravnej
inStruktaze. Ak su deti vopred zapojené do témy, narasté ich
zaujem o 1iu. Systém istej predpripravy by samal stat’ pravidlom,
aby si nari Ziaci zvykli a tesili sa na spolo¢nu pracu.
Hodnotenie prac je iné ako na tradi¢nych hodinach ume-
leckych vychov. Nejde o technickt dokonalost kresby, hudob-
nej ¢i zvukovej improvizacie. Vychadzame zo zasady, ze kazdy
samostatny l'udsky vytvor ma v sebe tajomstvo autentického
myslenia a prezradza ¢osi nové o svojom tvorcovi. Preto treba
hodnotit’ autentickost’, originalitu vyjadrenia myslienky, ndzoru,

Literatura:
Fila, R.: Nac¢o ndm je umenie. Bratislava, Mladé letd 1991, 5. 60.

zazitku, tvorivost’, pozorovaciu schopnost’, citlivost, odvahu
vystapit’, diskutovat’, povedat’ svoj nazor.

Na zaver ndm ostdva konstatacia. Mnoho talentova-
nych deti byva nepovSimnutych iba preto, Ze sa v skole nesiah-
ne k takym ¢innostiam a metdédam, aby sa deti mohli prejavit’.
Poskytnime im tito moznost’ pomocou vhodne volenych tém
a metdd na hodinéch stretnutia so zivou kultarou. E. Machko-
va tvrdi: “Dolezité nie je vyhladavat’ talentované deti, ale od-
kryvat talenty deti, nie vyberat’ deti na uritd ¢innost’, ale hl'adat’
pre urcité deti rozvijacie ¢innosti. Vytvarat’ podmienky, v kto-

9]

rych by deti nielen mohli, ale aj chceli tvorivo pracovat

Jiva, V.: Teorie estetické vychovy. Praha, Stdatni pedagogické nakladatelstvi 1973.
Machkovad, E.: Dramaticka hra ako prostriedok vychovy dietata. Ostrava, KKS 1980.

Summary: The author illustrates the consequences of the pragmatic and technical orientation of schools after World War
IIwhichwas to the detriment of more humanistic subjects areas. One consequence was less time was devoted to teaching
sukjects within the humanities. She considers the introduction of aestetics to the school curriculum to be necessary in order
to broaden the scope of education. She offfers a model for teaching this type of lesson.

Vyucovanie filozofie a filozofické vzdelanie

na strednych skolach a gymnaziach
J. Slosiar, Fakulta humanitnych vied UMB, Bratislava
Anotdcia: Negativne disledky obmedzenia vyuchy filozofie na Skoldach. Filozofia ako duchovna aktivita rozvijajiica sa
na Skoldch musi prejst’ viastnou emancipdciou. Frisny determinizmus vedy transformovany do didaktickej podoby je

brzdou slobodného prejavu ucitela vo filozofickej priprave Studentov. Dialog "znepokcjuje” dosiahnuty stuper pozna-
ni a a nedovoluje ustrmit’' v schémach a dogmatickej interpretdcii skutocnosti.

KPucové slova: filozofia, filozofické vzdelanie, filozofovanie, skepticky distanc, produktivny dialcg, duchovnd aktivita,

schéma, dogmatickd interpretdcia skutocnosti

V tradiciach nasho skolstva vzdy mala svoje miesto
vyucba filozofie. Na gymnaziach a na jednotlivych typoch
strednych $kol plnila nezastupiteln funkciu v rozvojji du-
chovnej kultary ¢loveka. Dnes je vSak jej pozicia na skolach
znacne obmedzena, ¢o ma nesporne i svoje negativne dosledky.
Aké dosledky ma toto obmedzenie a niekde v ramci alternativ-
nej vyucby s politologiou a socioldgiou 1 zrusenie, na to sa po-
kusim vyjadrit’ svoj nazor.

Kazdé filozofovanie, vratane filozofovania na jed-
notlivych typoch strednych $kol, sa lisi od inych duchovnych
aktivit. Je vyjadrenim $pecifického sposobu spétosti s dobou,
v ktorej sa mladi l'udia kultirne identifikuju. Vychadza zo Sir-
Sieho, takpovediac z celostného, bohatstva 'udskej skiisenosti.
Zaroven ale reSpektuje pravidla a zasady kritickej racionality.
Filozofia a filozofovanie orientuje Studentov, akym smerom je
mozné uskutonovat’ slobodntl I'udski emancipaciu, akym
spdsobom je mozné hovorit’ o ¢loveku v socialnej interakeii,
v demokracii, v rodine atd’., nech uz je to scientistickym jazy-
kom alebo jazykom kazdodennej I'udskej skuisenosti.

Clovek v kazdom ¢ase a v kazdej Zivotnej situacii pre-
kracuje svoje aktualne bytie. Otvara sa tomu, ¢im sa moze
urcovat  ako obc¢an, veriaci, politik, robotnik, podnikatel’, lekar

a pod. Mlady ¢lovek az hl'adanim vlastnej identity vstupuje
do sféry slobodného sebaurcenia, kde filozoficka kultiira mys-
lenia je vymedzenim priestoru, v ktorom sa prezentuje toto se-
baurcenie. Absencia filozofickej pripravenosti je preil tym, ¢o
znemoziuje alternativnu vol’bu samého a co znemoziiuje napl-
nit’ zmyslom vlastné zivotné aktivity. Bez filozofického uvazo-
vania je nepredstavitel'ny vlastny nazor, porozumenie a praktic-
ky (mravny, politicky, nabozensky atd’.) postoj k svetu. Aj ked’
moze byt diskutovatel'né, ¢i je na strednych Skolach na to nut-
ny osobitny vyucovaci predmet, alebo sa méze uskutocriovat’
cez iné vyucovacie predmety, nespornym zostava, ze akékol'vek
obmedzovanie, ¢i dokonca zruSenie filozofickej pripravy
zbavuje Studentov ich moznosti nielen porozumiet’ svetu, ale
znemoziuje im aj rozvijat’ vlastné aktivity v l'udske;j identifika-
cii, komunikacii a kooperacii s inymi ako slobodnymi bytost'ami.

Vychadzajuc zo skusenosti, najmé z hospitacii na stred-
nych Skolach a zo zavadzania nového obsahu do ucebnych
osnov, podl'a ktorych sa filozoficka priprava usktociiuje, ale aj
zniektorych vyskumov, myslim, Ze filozofia ako duchovna akti-
vita rozvijajica sa na Skolach musi prejst’ vlastnou emanci-
paciou. Je to proces zlozity a dlhodoby, ktory je nielen vyrov-
navanim sa s dedi¢stvom minulosti, ale i s nepriaziiou nazera-

! Machkova, E.: Dramaticka hra ako prostriedok vychovy dietata. Ostrava, KKS 1980.
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nia na filozofiu v SirSej kultiirnej verejnosti. To si ale zasluhuje
osobitnu analyzu.

Casto dnes filozoficka priprava upada do roviny
vyhradného Skolenia racionalneho myslenia. Zd4 sa, ze vo vy-
ucovacom procese filozofické nazeranie na problémy cloveka
len cez kritérium vedy nevyjadruje skutoni potrebu filozofic-
kej pripravy. Uvazovanie o ¢loveku a o I'udskych problémoch
len v intenciach striktnej vedeckej analyzy a v intencidch
zelateI'ného socidlneho poriadku (pristusnost’ k politickému
zoskupeniu a politickd orientdcia, prislusnost’ k narodu,
prezentéacia ekonomickych aktivit a pod.) je neakceptovanim
nahodnych, neopakovatelnych, Casto iraciondlnych ¢rt nasej
doby. Prisny determinizmus vedy, transformovany do didak-
tickej podoby sa ukazuje ako brzda slobodného prejavu ucite-
I'avo filozofickej priprave §tudentov. Zial’, u mnohych uitelov
nad’alej pretrvava obava zo slobody filozofického prejavu, ¢o
sa prejavuje predovsetkym v uzkostlivej zavislosti na vSeobec-
ne platnych ué¢ebnych osnovach.

Ako dany stav prekonat’, k tomu by sa mala rozvinat’
Siroka diskusia ucitel'ov filozofie ako aj riadiacich pracovnikov
nasho skolstva. Moje predstavy vychadzaji z predpokladu, ze
filozofia sa vo vyuCovacom procese nesmie vycerpavat’ iba
sthrmom antropologickych - existencidlnych ivah, ale ani uz
spominanym Skolenim vyhradne racionalneho myslenia. Filo-
zofiama byt’ koncipovana tak, aby umoziiovala nielen zmocnit’
sa dedic¢stva duchovnej kultiry predchadzajicich generacii, ale
aj konfrontovat’ ho s nadobudanim kazdodennych Zivotnych
skusenosti. Mlady ¢lovek ma vo filozofii hl'adat’ témy vlastné-
ho sebaurcenia. Len v slobodnom obcianskom, ekonomickom,
nabozenskom a inom sebaurceni filozofia uci ¢loveka klast

nezvratny skepticky diStanc, cez ktory si svoj pohl'ad narieSenie
zivotnych otazok utvrdzuje alebo koriguje, ¢i dokonca zasad-
nemeni. Filozofiama smerovat’ k rozvijaniu schopnosti neusta-
le klast otazky, Co vytvara predpoklady pre produktivny dialog
o najzasadnejsich otazkach I'udského zivota, zivota v demokra-
cii, zmyslom ktorého je orientécia, porozumenie situdcii, dobe
i sebe samému. Prave dialog je vo vyucovacom procese tym
momentom, ktory nielen “znepokojuje” dosiahnuty stuperi
poznania, ale je i zdrojom nepretrzitého rozvoja duchovnych
aktivit a nedovol'uje ustrniit’ v schémach, ¢i v dogmatickej in-
terpretacii skutocnosti. V tomto smere bol koncipovany i novy
ucebny obsah filozofie, na ktorom pracovala odborna komisia
pri MS SR. Vznikla nové uéebnica filozofie, zahriiujtica rozma-
nitost’ pohl’'adov na predmet filozofie, ¢o umoziuje prekonat
vzité schémy ideologizacie filozofie a tiez zabrariuje jej konfesio-
nalnemu zneuzivaniu. Je vSak na Skodu filozofického vzdela-
vania, ze unas nebola prelozend ucebnica filozofie od rakuskej
autorky Marie Fiirstovej, ktora nielenze spliia tie najprisnejsie
kritéria, ale bola by i vhodnou alternativnou ucebnicou pouzi-
vanej ucebnice Dejiny filozofie. Posiliiovanie alternativneho
pristupu vo vyucbe filozofie je zarukou, ze filozofia neustrnie
v zdogmatizovanych podobéch a bude sa rozvijat’ v neustdlom
dialégu jednotlivych filozofickych pristupov.

Prejot od slov & cimom, clybud ta
podmientsa.
Natnad 7 cnow -
preiot od olov b mydlienbam.
e

Summary: According to his experiences gained from the secondary school observations level, the author
states that as a subject in school philosophy needs to raise its status. For him, philosophy represents an
activity of spirit. The aim isn’t to exhaust students with lists of existential anthropological considerations or
training concerning rational thinking. Its conceptions should enable students to grasp and use their cultural
heritage from former generations and apply this to their everyday lives.

Motivacia ziakov k uc¢eniu sa na obchodnych
akadémiach a strednych odbornych ucilistiach

J. Kac¢éaniova, Narodohospodarska fakulta EU v Bratislave

Anotdcia: Motivacia popri intelektovych schopnostiach je najddleZitejsim cinitelom Skolskej vispesnosti Ziakov. Vyvin
mtivdcie adolescentnych Ziakov obchodnych akadémii a strednych odbornych ucilist. Hodnotenie Ziakov a motivdcia.

Experiment o moznostiach zvysovania vykonovej motivdcie.

KPucové slovda: motivdcia a schopnosti, profesiondlna orientdcia a motivdcia, hodnotenie Ziakov, aktivacné postupy,

motivacné programy

Medzi ddlezité Cinitele rozvoja osobnosti ziaka, jeho
kognitivne; stranky, charakterovych vlastnosti patri nepochybne
motivacia, ktora rozhodujucim spésobom ovplyviiuje aj Skol-
skt uspesnost’. Osobitne v obdobi prevratnych spolocen-
skych zmien nadobtida pristup Ziaka k plneniu si svojich skol-
skych povinnosti rozhodujuci vyznam.

Dnes sa uz jednozna¢ne dokézalo, ze motivacia popri
schopnostiach je najddlezitejSim Cinitelom dosahovania prime-
ran¢ho vykonu v oblasti poznévania. V pluralitnej spolocnosti
k tomu pristupuje aj vyznam zamerania aktivity jednotlivca

v zmysle individudlnej alebo socidlnej, spolocenskej podstaty.

Vseobecne sa pri vysvetl'ovani pojmu motiv (Pardel T.
1977, Madsen 1967 a i.) uvadza, Ze najprepracovanejsia a naj-
prijatel’nejSia koncepciaje ta, ktord ho vysvetluje ako pohnutku
k vedomej, na urcity ciel’ zameranej Cinnosti. Najdolezitejsi
problém, ktory treba v stivislosti s motivacnou Groviiou ziakov
spomenut’, je zameranost’ vo vzt'ahu k dosahovanému prospe-
chu a uceniu sa vobec. Ide o akysi svojrazny psychicky stav
tendencie konat’, aktivizovat’ sa v smere, najvSeobecnejsie po-
vedané, osobnych a spolocenskych cielov.
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V tejto suvislosti by som chcela informovat’ o niekto-
rych vysledkoch SirSie koncipovaného vyskumu ziakov
obchodnej akadémie a stredného odborného ucilist’a, ktorého
ciel'om bolo zistit’, aké je Struktiira motivov Ziakov vstupujucich
na strednu Skolu, ako sa motivy, ktoré determinuju vzdelavacie
vysledky, pocas Studia menia, kto ich ovplyviiuje a napokon,
ako mozno cielavedome pozitivne zasahovat’ do rozvoja ich
motivacnej Struktiry.

I ked’ sa vSeobecne uznava, Ze zakladna podstatna
zmena motivacie v tomto vekovom obdobi je tazka, zlozita,
predsa len mozno predpokladat’, Ze primeranymi aktivizujicimi
spdsobmi mozno motivaciu Ziakov i jej jednotlivé komponenty
menit’ a pozitivne ovplyviiovat’.

Vo vyskume boli pouzité viaceré identifikacné
prostriedky: Standardizovany dotaznik motivacie vykonu DMV,
test globalnej inteligencie (J.Stavél), vlastny dotaznik pre Ziakov
o motivacii k volbe povolania a u¢enia sa, anketa pre ucitelov
a experiment so skupinou slaboprospievajucich ziakov.

Na zéklade kvantitativnej analyzy ziskanych udajov
stru¢ne uvedieme iba niektoré zistenia, ktoré, aj vzhladom
na obmedzeny rozsah prispevku nemozno podrobnejsie
rozvadzat’.

K profesionalnej orientacii

Volba povolania a profesiondlna orientacia, ako sa da
logicky predpokladat’, bola pri vstupe na strednu Skolu primar-
ne determinovana rodinnym prostredim, najmé rodi¢mi. Ziaci
sa najCastejSie identifikovali so zamestnanim svojich rodicov
anasledne prijali ich Zelania. Do tohto procesu zna¢ne zasiahli
aj ostatni prislusnici rodiny, najmé strodenci. MoZno povazovat’
za prekvapujuce, ze na poslednych miestach z hl'adiska
frekvencie projektovanych osob, ktoré ovplyvnili vol'bu po-
volania boli vychovni poradcovia a ucitelia.

Vyvin motivacie

Vo viacerych vyskumoch (napr. Drotarova 1978,
Koncekova 1988, Fleskova 1994 ai.) saukazalo, Ze motivacna
urover sa vekom znizuje. Tu treba pripomentit’, Ze tento pozna-
tok je len relativny. V nasom pripade sa ukézalo, Ze vo vstup-
nom ro¢niku sa aktivacia (ako sticast' motivacie) zvySuje prav-
depodobne preto, ze ziak prichddza do nového prostredia,
od ktorého ocakéava uznanie vyssej vlastnej sebarealizacie.
Suméarme hodnoty celého suboru nasich skiimanych proban-
tov tiez ukazali, Ze v d’alSich ro¢nikoch tento trend akosi “zo-
vSednieva”, ¢o ma za nasledok, ze motivacna troven klesa.
Toto znizovanie aktivity ziakov mozno vysvetlit’aj pripadnym
pdsobenim inych ontogenetickych zvlastnosti, ktoré do istej
miery supluju komponenty zlozitého motivaéného javu.

Nadruhej strane vak treba uviest’, Ze poznatok o vyraz-
nejSom znizovani kvality motivacie k ucebnej ¢innosti sa tak
jednoznacne nepotvrdil. MéZeme dokonca konstatovat’, ze
hodnoty dosiahnuté na niektorych strednych skolach sa vo vys-
$ich ro¢nikoch vo vykonovej motivécii zvySovali. Dalsie analyzy
tohto poznatku ukézali, Ze je to nesporne zasluha vyucujicich,
ktori vo svojej praci vyuzivali moderné prvky vzdeldvania, ked’
proces sprostredkovania vedomosti nemal pasivny verbalny
charakter, ale naopak, ziaci sa vo vécsej miere aktivizovali tym,
ze sa viedli k samostatnosti, ¢im sa vlastne vyu€ovanie stalo
zaujimavej$im a pritazlivejsim. Uvedend skutocnost’ viedla

k tomu, ze vonkajsie incentivy (ako pohnitky k uceniu) sa
patri¢ne “zvnutoriiovali”, ¢o pravdepodobne priaznivo
ovplyvnilo aj celkovil motiva¢ni1 Strukttiru starSich ziakow.

Hodnotenie Ziakov a motivacia

Je vSeobecne zname, ze hodnotenie Ziaka ucitelom
znacne ovplyviiuje jeho vzt'ah k vyucovaciemu predmetu. Tym
vlastne plni motivaénu funkciu a tak posobi na jeho d’alSie uceb-
névykony.

Jednym z ciel'ov vyskumu bolo zistit’, ako Ziaci perci-
puju, resp. si zvnutortiuju, hodnotenia vlastnych vykonov vy-
ucujucimi. Ako sa dalo predpokladat’, najpriaznivejSie na zia-
kov posobi dobra znamka, ktorej vyznam sa vekom znizuje.
Ziaci viak vo vypovediach dokumentovali, Ze ugitelia velmi
malo vyuzivaju kladni motivaciu, napr. prostrednictvom
pochvaly, uznania, aj u tych ziakov, u ktorych mozno ocenit’
najméusilovnost’.

Potvrdilo sa, Ze G¢inok dobrej znamky, pochvaly
zaucebné vysledky zvySuje aj kvalitu subjektivneho uspoko-
jenia ziakov z dosiahnutého vysledku.

Najfrekventovanejsie odpovede z nosnejsich otdzok do-
taznika poukazali na znacne nevyuzité rezervy pri spravnom
usmertiovani ucebnej aktivity ziakov hlavne zo strany ucitel'ov,
ale aj rodicov. Ucitelia by mali prostrednictvom hodnotenia
ziakovych ucebnych vysledkov, vSade tam, kde je to mozné,
poskytntit’ ¢o najviac pozitivnych zazitkov, uspokojovat’ také
socialne potreby ako uplatnenie, uznanie.

Anketa o uplatiiovani motivacnych stimulov vo vyu-
Covacej praci ucitel'ov ekonomickych predmetov na strednych
Skolach ndm poskytla dost’ zaujimavy obraz o tom, ako vobec
vyucujuci chapu, a azda aj realizuji aktivacné postupy, ktoré
by tcinne podnecovali ziaka k vysSej ucebnej aktivite, k zvy-
Senému zaujmu o zvolentl profesiu a tiez ako sa usiluji “zvnu-
torniovat™ vonkajsie podnety u Ziakov. Az 58,33% ucitelov
videlo svoj ispech v aktivizacii v pouzivani didaktickych postu-
pov, 30,55% v spravnom objektivnom hodnoteni Ziaka.
Pozitivne treba hodnotit’, Ze len 3,70% uvadzalo preferenciu
negativnych postupov, pouzivanie réznych disciplinarnych
prostriedkov. Ostatni vyucujtci jednoznacne zdoraziiovali
pozitivne stimuly (incentivy) ako pochvala, povzbudenie, od-
menaapod. Iba 12,00% ucitel'ov povazovalo za nosnti moznost’
priameho ovplyvilovania ziaka svojim vlastnym prikladom,
prostrednictvom osobnej autority.

Experiment o moZnostiach zlepSovania motivacie
Ziakov

V ramci nasho vyskumu sme realizovali v spolupraci
s ucitel’kou odbornych ekonomickych predmetov pedagogic-
ky experiment so skupinou ziacok 3. ro¢. SOU. V motivacnom
programe mala ucitel’ka (doba 6 mesiacov) slaboprospieva-
jicim ziatkdmumoznit zazit’ radost’ z osobného tispechu, pou-
zit' prevazne kladné hodnotenie, umoznit’ opravit’ si horsiu
znamku, zvysit’ obsahovi pritazlivost’ vyucovania, zavadzat’
prvky prekvapenia a vysvetl'ovat’ prakticky vyznam informaci,
vytvarat’ pozittvne emocionalne zazitky pri rieSeni roznych tiloh,
pri hodnoteni uplatiiovat’ individualnu vztahovi normu, a tak
aj slabsie prospievajicim ziackam umoznit’ prezit’ zazitok
z uspechu. Vyucujica sa zamerala na maximalne aktivizova-
nie zia¢ok, nenechdvala ich pasivne, dala im moznost’ prejavit’
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Iiciativu, tvorivost’, interiorizovat’ vedomie, Ze sa neucia len
pre seba, ale aj pre buduci zivot.

Experimentalnu skupinu tvorilo 12 diev¢at a kontrolnt
13. T ked’ i8lo o pomerne maly stbor, ktory neumoziiuje $irSie
zovSeobecnenie, predsa mozno konStatovat,, Ze intenzivna
a cielend praca (motivaény program), zamerana na zlepSenie
tak vykonovej, ako i celkovej motivacne; Struktiiry ziacok, mala
preukazne pozitiviy vyznam. Jednoznacne sa to ukazalou sla-
boprospievajucich ziacok, ktoré si nielen zlepsili znamky, ale
zjavny bol aj pozitiviry posun ich postojov k uc¢eniu jednotlivych
predmetov a k vzdelavaniu vobec. Badatel'ne sa zmenili aj ich
postoje k Studovanej profesii, Co sa potvrdilo prostrednictvom
dotaznikovej metédy, ktora sa aplikovala pred a po experimente.

Zaver
Zistovana tirovei motivacie Ziakov k uceniu je ur¢ovana
radom faktorov, z ktorych dominantné miesto ma rodina.
Spravne zostaveny Specidlny motivacny program,
uplatiiovany pocas §tidia, moze narusit’ nepriaznivé, naucené
formy spravaniau ziakov. To vSak predpoklada zvySené naroky
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Summary: At the story they are analysed general problems of motivation at educational - instructional proc-
ess from the point of view of the proffession orientation of students of commerce high schools and middle
apprentiship educational establishment. The authors notes the attitude of parents, teachers and students at
excitation and keeping the activity to learn at school. She refers to motivation development and evaluation of
students by teachers. Realized experiment confirmed the possibility of positive motivation influences by means
of special especially activising methods of such students are marked by negative relation to learning.

AKO ZLEPSIT FUNKCNOST HODNOTENIA
UCEBNEJ CINNOSTI ZIAKOV?

. Rétling, Metodické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Nefunkcné prvky hodnotenia. Charakteristika funkcného hodnotenia. Niektoré zasady na zlepse-
nie funkcnosti hodnotenia.

Krucové slovd: funkcnost hodnotenia, kontrola, diagnostika, motivdcia pri hodnoteni, sebahodnotenie, kla-

sifikacia, objektivnost’ a subjektivnost’ hodnotenia

Cielom clanku je ozivit' problematiku hodnotenia
vysledkov ucebnej ¢innosti ziakov strednych §kol a naznacit’
niektoré moznosti na jej zlepSenie.

Hodnotenie uc¢ebnej ¢innosti ziakov a jej vysledkov je
zlozitou a najcitlivejSou oblastou v pedagogickom procese.
Ovplyviiuje sebavedomie Ziaka, vytvara sa nim vzt'ah k sebe,
kucitel'ovi a k uCeniu.

Sucasny stav hodnotenia vysledkov ucebnej Cinnosti

ziakov je poznaceny niektorymi nefunkénymi prvkami.
Tradicne sa prili§ orientuje na hl'adanie “nevedomosti”
Ziaka a menej na jeho pozitivne prejavy. Ucitel’ si vytvara
poziadavky a formu skusania ziakov tak, Ze nezohl'adiuje
individuélne rozdiely v osobnostiach Ziakov. Casto sa overujii
len faktografické, encyklopedické vedomosti ziakov.
Poziadavky na ucebné vykony sa formuluji obsahom a nie
¢innost'ou, ktori ma ziak na konci ucenia preukazat’. Zist'ovanie
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vysledkov ucebnej ¢innosti ziakov sa zuzuje na vysledky sku-
Sania a zndmkovania.

Stale aktudlnou tllohou ucitel’a je zlepSovat’ funkénost’
hodnotenia. Pri hodnoteni vysledkov ucebnej ¢innosti ziakov
by sa mali uplatnit’ niektoré vyznamné funkcie. Okrem kon-
trolnej a diagnostickej funkcie, ktoré su vychodiskom pre
hodnotenie, je zvlast’ délezit4, funkcia sebakontroly Ziaka.

Kontrolnou ¢innost'ou sa zist'uje, ¢o ziak vie a potom
saporovnava s tym ¢o ma vediet’. Ucitel, ale najmé ziaci musia
vediet’, ¢o sa na vyucovacej hodine, popripade pour¢itom celku
uciva, naucili. K tomu je potrebna spétnd informacia. Je adre-
sovand jednak ucitel'ovi a slizi na korekciu planu vyucovania.
Kontrolna informéciaurcend ziakovi shizi na regulaciu vlastného
ucenia. V pripade, ze kontrolnt informéciu si ziskava ziak sam,
napr. priebeznym didaktickym testom, formou autotestu, potom
tato situdcia vyraznejSie vplyva na troveri sebahodnotenia a se-
bauvedomovania ziaka. Sebakontrola je najvyznamnejSim
mo-tivaénym prostriedkom pre ucenie. Poziadavkou spétnej
informécie je, aby bola rychla pre vSetkych ziakov v triede,
skupine. Tuto poziadavku nemézu dobre plnit’ tradi¢né formy
{istnej a pisomnej kontroly. Uinnejsou formou v tomto pripa-
de je pouzivanie didaktickych testov.

Ak ma byt’ kontrola funkéna, musia Ziaci vediet’,
¢o sa bude od nich pri hodnoteni pozadovat’. V opacnom
pripade jeu ziakov znizend predstava o poziadavkach, o znizu-
je aj ich motivaciu k uceniu. S tymto uzko suvisi poziadavka
na vymedzovanie a oznamovanie ucebnych ciel'ov na zaciat-
ku procesu.

Zistenia z kontrolnej ¢innosti ucitel'a sa mézu pouzit’
nahodnotenie spojené s klasifikaciou ziakov. Zavisi to od toho,
¢i proces osvojovania bol dostatocne efektivny aj z hl'adiska
Casu, aby mohlo dojst’ k zaviznejSiemu hodnoteniu a klasifika-
cii ziakov.

Kontrola u¢ebného procesu poskytuje aj diagnostickil
informéciu pre ucitel'a. Ide o rozpoznanie ustalenych znakov
ziakovej osobnosti, jeho schopnosti a moznosti (intelektudlne
a manualne schopnosti, temperament, u¢ebné tempo, postoje
ziaka, typ nervovej sustavy a iné). Preto pri hodnoteni vysled-
kov ucebnej €innosti ziaka sa musia zohl’adnit’ jeho osobnost-
né predpoklady a moznosti. Preto
nie je spravne stotoziiovat’ hod-
4 notenie ziaka s jeho klasifi-

et kaciou.
LTy Ayk Hodnotenie sa moze rozché-
K L'i dzat’s klamﬁkamou Napnk-

nezhode medzi telesnymi
predpokladmi ziaka a jeho
vykonom. To je aj dévod na
to, aby sa telesna vychova

neklasifikovala. Znamka je
1. odvodena od poziada-
+ 4 viek, ktoré st urené rov-
e ,;" nako pre vSetkych Ziakov

,c,,f v triede. Miera subjektiv-
rf,f‘ nosti pedagogického hodno-
,_,1 tenia je vzdy vysSia ako pri kla-
FI ‘sifikacii. Informéacia z hodnotenia

je ale pre Ziaka lepSim motivom, jeinformac¢ne hodnotnejsia
pre jeho motivaciu k uceniu.

Podstatou klasifikacie je triedit’ a zarad’'ovat’ Ziacke
vykony do poradovych vykonnostnych skupin. Zakladom pre
pridelenie klasifikacného stupiia je zaradenie ziaka podl'a
vykonu do niektorej skupiny. Vysledok je ziskany porov-
navanim skuto¢ného vykonu Ziaka so vzorom, normou, pozia-
davkou. Nas klasifikacny poriadok vymedzuje 5 stuptiov.
Problémom je, Ze ucitel’ Castokrat nema pred klasifikovanim
ziakov presnejsie definované a vymedzené kategdrie javov
(arovne vedomosti a zruénosti), ktoré patria do pristusného
klasifikacného stupia. Je to Casto zapriCinené tym, Ze sa nevy-
uziva systém hierarchickej kategorizacie urovni vedomosti -
taxondmia ucebnych cielov
Pre oblast’ kognitivineho ucenia (vzdelavania) by bolo mozné
pre kategorizaciu pouzit’ stupeii rozvoja poznavacich funkcii
ziakov (napr.: pamét'ové funkcie, funkcie porozumenia, funkcie
pouzitia vedomosti).

Pre poziadavku funkénosti hodnotenia je dolezité
spravne vymedzenie a pouzivanie pojmov objektivnosti a sub-
jektivnosti hodnotenia.

Objektivne hodnotenie je také, pri ktorom je mozné
posudit’, ¢i odpoved’ alebo tlloha Ziaka je jednoznacne spravna
alebo nespravna. Proces objektivineho hodnotenia je zalozeny
na porovnavani skutocného stavu s poziadavkou, normou,
Standardom, predpisom, zdkonom, pouckou a pod. Objektivne
hodnotenie ma vopred stanoveny predpis, algoritmus podl'a
ktorého je mozné jednoznacnejsie posudzovat. Objektivne
hodnotenie sa teda bude vzt'ahovat’ na hodnotenie konver-
gentnych procesov. Tieto st charakteristické jednoznacnostou
vo vysledkoch Ziackych vykonov. Objektivne hodnotenie je
racionalne a ma povahu kvantitativneho hodnotenia.

Subjektivne hodnotenie je také, pri ktorom nie je mozné
posudit’ odpoved’ alebo tilohu Ziaka ako jednoznacne spravinu
alebo nespravnu. Vzt'ahuje sa to na ziacke vykony, v ktorych
sa oCakava originalny a tvorivy prejav ziaka. Subjektivne
hodnotenie sa bude vzt'ahovat’ na divergentné procesy. Miera
objektivnosti a subjektivnosti hodnotenia Ziackych vykonov
bude zavisiet’ od vzdelavacich cielov vyucovacieho predmetu.
V predmetoch prirodovednych a odbornych bude miera objek-
tivnosti hodnotenia Ziackych vykonov prirodzene vyssia.
V predmetoch spoloc¢enskovednych bude zase miera subjek-
tivnosti hodnotenia vyssia.

Okrem takto vymedzeného a definovaného pojmu
subjektivnosti hodnotenia ma iny vyznam pojem subjektivnost’
v hodnoteni. Prejavuje sa to tym, Ze rozli¢ni u€itelia nerovnako
hodnotia toho istého ziaka a ten isty prejav Ziaka. Pri¢iny tejto
subjektivnosti vyplyvaju jednak z preferencnych postojov
ucitel’a a tiez zo subjektivnych chyb psychologickej povahy.
V preferencnych postojoch ucitel’a je to napr.: uprednostiiovanie
niektorej schopnosti Ziaka, jeho osobnych vlastnosti, spdsobu
ucenia, nadania, vlastnej sympatie a pod.

Medzi Casté subjektivne chyby psychologickej povahy patri
hodnotenie na zaklade prvého dojmu (halo-efekt). V tomto pri-
pade naucitel'ovo hodnotenie moze vplyvat’ napr.: pristusnost’
k sociélnej triede, pohlavie, vyzor, odev, sposob vyjadrovania
apod. Okrem tychto subjektivirych chyb pri hodnoteni sa mo-
zuvyskytovat’ aj chyby, ktoré si ucitel’ az natol’ko neuvedomu-
je(citovy stav ucitel’a, jeho nalada, predsudky, rézna narocnost’,
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tendencia k priemernosti, pribuzenské vzt'ahy, zndmosti a pod.).

Niektoré zasady pre zlepSenie funkénosti hodno-
tenia

Ide o zovseobeciiujtice zasady, ktoré vychadzaji z di-
daktiky orientovanej na riadenie procesu ucenia:

- Vopred stanovit’ a oznamit’ ziakom poziadavky na hodnotenie
vo forme operacionalizovanych u¢ebnych ciel'ov. Poziadavky
formulovat’v jazyku ziackeho vykonu, ¢innosti, ktora ma ziak
preukézat’ na konci ucenia. Tato poziadavka bude pred-
pokladom dosiahnutia validity hodnotenia. Bude sa hodnotit’
to, ¢o sa hodnotit’ ma a nie nieco iné. Tiez sa podpori i ob-
jektivnost’ hodnotenia. Je tu aj moznost’ sebahodnotenia ziaka
prostrednictvom prijatia ucebného ciel’a.

- Prihodnoteni vysledkovucebnej Cinnosti ziakov brat’ do uvahy
aj urovne vedomosti podl'a niektorej vhodnej taxondmie
ucebnych ciel'ov. Hodnotit’ a klasifikovat’ u ziakov nielen
mnozstvo pamét’ovych informécii, ale aj mieru logického, hod-
notiaceho a tvorivého myslenia.

- Hodnotené Cinnosti ziackych vykonov majt stihlasit’s cinnym
slovesom, ktoré je vymedzené vucebnom cieli. (napr.: ziak ma
slovne opisat’, charakterizovat’, komunikovat’, vypocitat’,
nakreslit’, napisat’, zhotovit’a pod.). Hodnotené ¢innosti by mali
byt zhodné s ¢innost'ami v procese ucenia.

- Pouzit’ viacero roznych, ale adekvatnych foriem kontroly
ahodnotenia ziakov (istne sktiSanie, pisomné skusanie, skusky
zruénosti, didaktické testy). Cim viac foriem skusania ucitel
pouziva, tym je hodnotenie spol'ahlivejsie.

- Hodnotit’ ziakov aj zo spdsobilosti vyuzivat’ informacné zdro-
je. Uplattiovat’ skuisky, pri ktorych Ziaci moézu pracovat’s uceb-

nicou, zositom, literattrou a inymi informac¢nymi zdrojmi.

- Hodnotit'nielen vysledkyucebnej Cinnosti ziakov, ale aj proces
tejto Cinnosti. Tato poziadavka sa ale da realizovat’ iba vtedy,
ak ucitel’ na vyucovani dokaze realizovat’ samostatn ucebnu
¢innost’ ziakov v suvislosti s osvojovanim uciva. V zaverecnej
Klasifikécii ziakov brat’ do tivahy vSetky informacie ziskané
priebeznym hodnotenim. Zv1ast’ hodnotnym prvkom zave-
recného hodnotenia su komplexnejsie prace ziakov. Premieta
sa v nich nielen vysledok, ale hlavne proces Cinnosti ziaka.

- Pouzivat’ viac priebezné¢ho hodnotenia pre poziadavku
ststavnosti hodnotenia. Priebezné hodnotenie nemusi byt
spojené so zndmkovou klasifikaciou. Vhodné je pouzivat
autotest a tym dat’ moznost’ sebakontroly Ziaka.

- Najskor hodnotit’ a potom klasifikovat’. Hodnotenie ma byt
informacne bohaté, aby ziak vedel, v ktorej oblasti sa ma zlep-
$it’ (nie napriklad: je to slabé, mal by si pridat’; alebo: hodnotim
tvoju odpoved’ na trojku...).

- Pouzivat analytické hodnotenie. Hodnotit’ pozitivne a nega-
tivne stranky ucebného vykonu ziaka. Je motivujuce pre Zia-
ka, ak ucitel’ hl'ada to, Co je mozné pochvalit’, pripadne po-
vzbudit’ ziaka a prejavit’ mu doveru v jeho schopnosti. Naznacit’
ziakovi, Ze jeho pripadny slabsi ucebny vykon sa nebude fixovat’,
Ze je tu moznost’ zmeny.

- Viac reflektovat’ proces hodnotenia Ziaka a znizovat’ sub-
jektivne chyby ucitela.

Zaver:

Analyzou procesu hodnotenia a naslednym uplatne-
nim funkénych prvkov a zasad pri hodnoteni méze ucitel’
podstatne zlepsit’ motivaciu ziakov k sebavzdelavaniu.

Summary: The aim of this article is to reintroduce the problem of assessment in secondary schools. He
offers several possibilities for improving the current situation.

K efektivnosti vyu¢bhby odbornych predmetov
s vyuzitim vypoc¢tovej techniky v SPS strojnickej

J. Valocky, Slovenska technickd univerzita Bratislava

Anotdcia: Snaha zvysit efektivnost vwucby pomocou zavddzania "vhodného' software v rdmci jednotlivych
odbornych predmetov. Odporucané zmeny na dosiahnutie tohto ciela.

KUracové slovd: odborné predmety, vypoctova technika, informatika, software, zefektivnenie

Zintenzivnenim vyucovacieho procesu sa dnes
zaoberaju mnohé navrhy obsahu predmetu vypoctova
technika. Aktudlna je snaha zvysit efektivitu vyucby
pomocou zavadzania “vhodného” software v ramci
jednotlivych odbornych predmetov. Vychadzajuc z do-
terajsich skusenosti (Valocky 1995) mozno zefektivnenie
vyu€ovania odbornych predmetov dosiahnut” odpo-

ra¢anim zmien tychto rozhodujucich ¢initelov:

a) Zmenou obsahu vyucovania predmetu vypoctova
technika

Obsahovu koncepciu informatiky (resp. vypoctovej tech-
niky) na Skole by sme rozdelili do desiatich zdkladnych
tém, nazvanych aj desat’ stupiiov k pocitacovej gramot-

! Autor vychddza z poznatkov ziskanych prieskumom, ktory realizoval v mesiachoch marec a mdj 1995 na SOS strojnickej v Spisskej Novej

Vsi. Vyskumnii vzorku tvorilol38 Studentov a 7 pedagogov.

strana 12



NAZORY - SKUSENOSTI - POLEMIKY

nosti na strojarskych skolach (Valocky 1995). Z daného
obsahu sa vytvoria Casovo-tematické plany pre jednotlivé
ro¢niky i plany pre mimoskolsku ¢innost’. Témy zaroven
charakterizuju profil absolventa SPS navtevujticeho voli-
telny predmet vypoctovej techniky resp. “pocitacovy
klub” v mimoskolskej innosti.

b) RozSirenim foriem vyuéovacieho procesu
Uvedieme niekol’ko navrhov:

- kurzy informatiky pre vSetkych Studentov 1. a 4. ro¢nika,
-povinne volitel'ny predmet praca s pocitacom pre vybra-
nych $tudentov so zvySenym zaujmom o vypoctovu tech-
niku - myslime, Ze bude z ¢oho vyberat, pretoze podla
prieskumu (Valocky 1995) sa k “zvySenému zaujmu’ hlési
84,15% opytanych Studentov - v 3. a 4. ro¢niku,

- nepovinny predmet praca s pocitacom pre vybranych
Studentov v 1. a 2. ro¢niku,

- “pocitacové kluby” v rdmci mimoskolskej Cinnosti
pre zaujmovu skupinu Studentov,

- praca v konkrétnom odbornom predmete v ucebni s PC
vo vybranych témach (napr. vyuzitie PC (QPRO) v pred-
mete kontrola a meranie (KOM),

- priprava Studentov na sut’aze z informatiky a inych od-
bornych predmetov pomocou vhodnych odbornych a vy-
ucbovych programov.

¢) ZvySenim motivacie uéitePov predmetov prirodo-
vednych a spolo¢enskovednych

Nizku motivaciu tychto ucitel'ov na vyuzitie vypoctovej
techniky vo svojich predmetoch povazujeme takisto
za pri¢inu faktu, Ze vo vyucovani sa malo aplikuju efek-
tivne vyucovacie postupy na baze vypoctovej techniky.
Je teda potrebné stimulovat’ ucitel'ov na dosiahnutie ¢o
najlepsich vysledkov vo vyucovani' (ako vyplyva z odpo-
vedi pedagdgov vyucujucich pomocou vypoctovej tech-
niky, napr. aj finan¢nou dotaciou vo vyske 15% k zaklad-
nému platu tym, ktori vyuziju baliky didaktického soft-
waru vo vlastnych predmetoch, ked’ze 85,71% opytanych
si mysli, Ze tito ucitelia st na vyuzitie vypoctovej techniky
uplne nepripraveni). Navrhntt' postup, ako spristupnit’
vypoctovu techniku ucitelom a riadiacim pracovnikom
(Vojtek 1995).

Ako je teda mozné vo vyucovani odbornych predme-
tov zvySsit’ efektivnost’ vyucovacich jednotiek?
Studentov treba ustaviéne motivovat, podstatne zvysit

podiel aktivizaénych vyucovacich postupv (problémové
a skupinové vyucovanie, diferencovany pristup k Stu-
dentom a pod.), ¢o, myslime, vypoctova technika plne
umoziuje.

Na konci vyu€ovacej jednotky by si mal ucitel’ overit’,
do akej miery dosiahol stanovené vyucovacie ciele, a to
najlepsie kratkym didaktickym testom. Ak vécSina Stu-
dentov ucivo pochopila, vyu€ovaci postup bol adekvatny.
V opacnom pripade netreba chybu hl'adat’ v Studentoch,
ale v uéitelovom postupe, ktory treba zefektivnit’.?
Efektivnost vyucovacieho procesu zavisi v znacnej miere
od prostriedkov vzdelavania, t.j. od organizacnych foriem,
metod a materidlnych prostriedkov. V zdujme dosiahnutia
¢o najvyssej efektivnosti vypoctovej techniky by sa mal
realizovat’ v odbornych a $pecializovanych ucebniach,
za neustaleho hl'adania moznosti vyuzitia VT, s cielom
aplikacie pocitacovej gramotnosti Studentov aj v d’alSich
vyuéovacich predmetoch.* Skuto¢ny stav vybavenia
vypoctovou technikou na skoldch sa ,podl'a nasho nazoru,
zlepSuje. Vidiet’ to uz na tistupe od 8-bitovych pocitatov
a PC/XT. Na strednych $kolach sa stretavame s poc¢itacmi
typu PC/AT. AvSak medzi vSeobecné (resp. Standardné)
vybavenie by uz mali rozhodne patrit’ pocitace PC/AT
486. Kedze tento deficit je na strednej Skole rovnaky
(Bajtos 1994), moze tomu scasti napomdcet’ Skolska PC
siet’ (napr. kapacita HDD*), taktieZ by mohla zlepsit’ stav
PCumiestnenych v kabinetoch odbornych predmetov, kde
je sitdcia priam nevyhovujuca.

V systémovom vybaveni dominuje MS DOS, no vel'mi
progresivny je na SS nastup MS WINDOWS a jeho
aplikacii.

Z programovacich jazykov dominuje este stale BASIC.
Myslime, Ze by bolo vhodnejsie prejst u “strojarov”
na roz$irenej$i PASCAL, resp. nastupujuce C. Dobre sa
rozbicha dBASE a QUATTRO PRO, i ked z hl'adiska
nasadenia MS WINDOWS by sme odportcali FoxPRO,
resp. Lotus 1-2-3 alebo Accsess a miesto QPRO Excel
uz len z toho hl'adiska, Ze tieto aplikacie su v CeStine
a so slovenskou diakritikou a ako vyplynulo z dotaznika
pre Studentov (Valocky 1995) na svoje prace (zadania)
mimo vyucovania, vyuzivajui prevazne software s jedno-
duchou a narodnou “konverzaciou”. To plati aj pri vyuziti
T602, kde si myslime, Ze by bol vhodnej$i AmiPRO alebo
Word, kde je priame prepojenie s Excelom, FoxPRO
alebo Lotusom 1-2-3.

I Zefektivnenie vyucovania je podmienené aj pripravou ucitela na vyucovanie. Nemala by byt orientovand iba na reprodukciu

uciva, ale najmd na to, ako si ucivo mozu osvojit’ Studenti, podla moznosti priamo na vyucovani. Ucitel by mal vediet zdovodnit, preco volil
ti ¢i onu formu, metSdu, a nie inu. Znamend to, Ze v priprave na vyucovanie by sa malo zodpovedat na tieto otdzky: Preco budem vyucovat?
- $pecifické ciele vyucovania. Co budem vyucovat? - strucny obsah uciva. Ako ziskam Studentov pre ucenie? - motivicia. Ako budem
vucovat? - vyucovacie metédy. Cim budem vyucovat? - prostriedky vyucovania. Ako zistim, ¢i vyucujem tak, ako som si napléanoval? -
spdtnd vizba ...’

2Ak si kladiete otazku ¢o so Studentmi, ktori vypracovali zadanie v predstihu, skiiste niektoré z tychto moZnosti: - Studium povoleného
softwaru - pisanie spravy v niektorom textovom editore - rozsirujiica uloha - prdca na vlastnom probléme suvisiacom s témou - individudine
konzultdcie o software-produktoch ai.

3Na to je vsak potrebné vyriesit problém znacného zaostavania vybavenosti nasich Skil modernou pocitacovou, pristrojovou
a laboratcrnou technikou.

* MozZeme tak zniZit riziko napadnutia software virusom, ak si budi Studenti ukladat svoje zadania na "viastny PC" a nie na
disketu, mechaniku mézeme "uzamknut' " - ¢i uz softwarovo alebo manudlne - pricom zostane moznost vstupu s viastnou disketou cez server
po jej patricnom overeni, resp. oSetreni ucitelom.

‘Komensky, J. A.: Vybrané spisy. Zv. 1. Praha 1958, str. 153.
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Odborné predmety st softwarovo zastiipené veelku dobre,
i ked” vyuzitie KonCADu u nas vyvolava pochybnosti
o uplatneni §tudentov v praxi (z hl'adiska zru¢nosti prace
s programom), kde, podl'a nds, dominuje predovsetkym
uz AutoCAD 13. Myslime, Ze vytvorenie kniznic pod ver-
ziou 11 nie je az taky problém jednak z hladiska ceskej
diakritiky, resp. pomoci vysokych §kol, ktoré uz v ramci
diplomovych prac pracuju v 3D a jednak flexibilného
vyuzitia AutoLISPu, ktory po naprogramovani jednej su-
Ciastky vykresl'uje suciastky v AutoCADe sam, podl'a uzi-
vatel'om zadanych parametrov (nakoniec z odpovedi $tu-
dentov vyplyva (Valocky 1995), Ze az 52% ich ma zdujem
o vyuku AutoCADu, 16% o vyuku jazyka PASCAL
a z opera¢nych systémov pre siete 17 % o UNIX).

Zo sféry pouzivatel'skych programov dominuje vlast-
nictvo Evidencia, Uétovnictvo, ZP, PPS, DKP, PAM,
Skolské agenda, rozvrh hodin... (Bajto$, Sabol 1994).

Z hl'adiska frekvencie vyuzivania roznych foriem prace
Studentov s PC prevlada forma prace dvoch Studentov
pri PC (pricom zo Setrenia dotaznikom vyplyva, Ze az
64 % Studentov by uprednostnilo individualnu formu pra-
ce pri PC). Je spravne, Ze vel'mi zriedka sa uplatiiuje forma
prace s jednym PC pre celu triedu.

Na druhej strane je na Skodu, Ze sa malo vyuziva forma
prace PC v rohu, kde sa PC, umiestneny v rohu triedy,
vyuziva na vyklad novej latky alebo na doucenie Studentov
“meskajucich” s u¢ivom.

Skoly uz teraz vyuzivaju uéebne s PC takmer na 100%,

Literatura:

¢o je naro¢né na rozvrhnutie si nadStandardnych ukézok
prac s celou paletou software, ktory jednotliva Skola
vlastni. Mozno by toto starnutie “nerozbalenych” balikov
software vyriesil “klub vypoctovej techniky”.

Software sa v odbornych predmetoch podla Studentov
najcCastejsie vyuziva (okrem vyuky o fiom, resp. nacviku
zruénosti s nim) podl'a tabul’ky v tychto oblastiach:

simulécia vyuka testovanie inak
didakt. programy kontrola vedomosti
40 % 29 % 23 % 4%

Najviac sa VT vyuziva vo vyu€ovani predmetu informa-
tika. Slabsie je to u ostatnych technickych predmetov
a eSte nizSie hodnotenie maju humanitné a prirodovedné
predmety.

ZlepSenie vyuzitia VT vo vyucovani by malo okrem uve-
deného zahriat’ predovsetkym zaradenie vhodného soft-
waru do vyu€ovania (resp. do zdujmovych skupin Stu-
dentov - “klub informatiky”), pripadne “zaobstaranie”
d’al§ieho potrebného softwaru, d’alej nakup odborne;j
literatury a vyslanie (resp. interné “zaskolenie”) ucitelov
“ostatnych” predmetov na Skolenia vo VT ...

Takto vidime jednu z ciest, ktora by mohla zabezpecit
zvySenie efektivnosti vyu€ovania, a tym zlepSenie
odbornosti.
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Summary: The paper presents a proposal of how to intensify teaching special subjects using appropriate
software in a Technical Secondary School of Mechanical Engineering. To make the education process more
effective, the author suggests for example to change the content of the subject computer technology, so as to
use a broader spectrum of teaching forms and to increase the motivation of teachers and so on.

K ORGANIZACII ODBORNEJ PRAXE V SOS

J. Lauko, skolsky inSpektor, B. Bystrica

Anotdcia: Definovanie a charakteristika foriem praktického vyucovania. Sucasna organizdcia, jej priprava
a zabezpecenie. Obsah dohdd o vykondvani odbornej praxe.

Krucové slovd: ucebnd a odbornd prax, pedagogicko-organizacné zabezpecenie praxe, dohody

Spolocenské zmeny v roku 1989 postupne vyvolali
zasadné zmeny aj v strednych skolach, a to jednak v zmenach
Skolskej legislativy, v zmenach siete strednych $kol, v zavadzani
novych studijnych a u¢ebnych odborov, v iprave a inovécii ich
ucebnych planov a ucebnych osnov. Aj napriek tymto
skutocnostiam, ako aj problémom stvisiacim s restrukturali-
zaciou hospodarstva a naslednym zanikom mnohych vyrob-
nych podnikov so vSetkymi nepriaznivymi dosledkami, mozno
skonstatovat’, Ze zo strednych $kol sa, nastastie, nevy-
tratilopraktické vyuCovanie, ktoré je samostatnym vyucovacim

predmetom,respektive sucastou ostatnych odbornych
predmetov.

Postavenie praktického vyucovania v strednych Skolach
je v stcasnej dobe vymedzené ustanoveniami § 22 zékona
¢.29/1984 Zb.o sustave zakladnych a strednych §kol (Skolskym
zakonom) v zneni neskorsich predpisov, § 19 az 24 vyhl. MS
SR ¢. 80/1991 Zb.o strednych Skolach, v zneni neskorSich
predpisov, § 10 aZ 13 smernice MS SR ¢&.7827/1985 o stred-
nych Skolach. Pri organizacii a realizacii praktického vyucova-
nia je mozné vyuzit’aj vyklad MSaV SR ¢&. 5651/1994 o hlav-
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nych forméch praktického vyucovania na strednych skolach
a odbornych u¢ilistiach zo 14.12.1994.

Rozsah a obsah praktického vyucovania v jej jed-
notlivych forméach (cvicenie, prax, odborny vycvik) je vy-
medzeny uc¢ebnymi planmi a u¢ebnymi osnovami zavedenych
Studijnych a ucebnych odborov v strednych Skolach. Prax
v SOS sa ¢leni na u¢ebnu a odbornii. Zasadny rozdiel medzi
nimi je v ich organizacii.

Ucebna prax sa realizuje vicsinou v Skolskych pre-
vadzkach pod vedenim pedagogickych pracovnikov danej Sko-
ly podla tyzdenného rozvrhu vyucovania. Je to samostatny
povinny odbomy predmet s casovou dotaciou danou pristusnymi
ucebnymi planmi a obsahom ramcovo, resp. podrobne vy-
medzenym samostatnou ucebnou osnovou.Vo viacerych
studijnych odboroch SOS si tento povinny odborny predmet
mozu ziaci volit’ aj ako volite'ny predmet v d’al’Sich roénikoch
Stadia.

Odborné prax je organizovana SOS spravidla mimo
Skolskych priestorov, v rtéznych prevadzkovych podmienkach,
pod vedenim prevadzkovych pracovnikov - instruktorov.Tato
prax sa zvycajne realizuje v tyzdennych blokoch, najcastejsie
vII. allL.roc., ato va¢sinou v Case konania maturitnych skuSok
v SOS, v &asovej dotécii danej prislusnym uéebnym planom.
Vo viacerych studijnych odboroch SOS sa odborna prax kona
aj v Case hlavnych Skolskych prazdnin ako povinnna, resp.
dobrovolnd.

V nedavnej minulosti sa odborna prax organizovala
strednymi odbornymi Skolami takmer vylu¢ne ako skupinova.
Castokrat takto organizovana odborna prax nesplnila svoju
funkciu a ciele, nakol’ko pre velké skupiny ziakov nebolo mozné
zabezpetit' v jednom podniku zmysluplnu &innost’. Ziaci neraz
vykondvali ¢innosti, ktoré neboli v stilade s u¢ebnymi osnovami
predmetu a ich prinos pre ziakov bol znacne diskutabilny.
'V mnohych podnikoch sa Ziaci zaoberali vylu¢ne manulnymi
anekvalifikovanymi ¢innost’ami. V sucasnej dobe sa odborna
prax ziakov vo vi&ine SOS organizuje a zabezpe&uje ako indi-
vidualna prax, resp. aj ako skupinova, avsak pre maly pocet
ziakov. Realizuje sa prevazne v rdznych sukromnych firmach
(pravnické, resp. fyzické osoby), Casto v izkej spolupraci
s rodi¢mi ziakov $koly, resp. priamo pod ich vedenim.
Vzhl'adom na problémy v zabezpeceni pracovisk v niektorych
regidnoch, resp.v niektorych studijnych odboroch, sa ojedine-
le pre odbornti prax vyuzivaja aj Skolské priestory. V Skolskych
priestoroch sa véacSinou realizuje aj tzv. ndhradna odborna prax,
ktort konaju Ziaci, ktori nemohli z objektivinych dovodov, najmé
kvoli PN, vykonat’ riadnu odbornu prax, resp. ked’ z uzavretej
dohody o zabezpeceni odborme;j praxe zmluvna strana z rtéznych
dovodov odstiipila, pripadne ak SOS stiahla Ziaka z tejto praxe
z doévodov nereSpektovania ¢i poruSovania dohodnutych
podmienok organizaciou. Jednoznacne je vSak potrebné pre-
ferovat’ realiziciu odbornej praxe Ziakov SOS v mimoskolskych
priestoroch.

Riesenie organizacnych a realizatnych problémov
pri zabezpeceni odbornej praxe v tychto priestoroch je vyvazené
evidentnymi prinosmi pre Ziakov SOS. Okrem osvojenia si
pozadovanych odbornych vedomosti a zruc¢nosti, ktoré
praxujuci ziaci ziskavajum, maju v mnohych pripadoch
jedine¢nu moznost” pracovat’ na Spickovych technickych
zariadeniach, ktoré su vzhl'adom na finan¢nu situaciu v rezorte

skolstva pre vicginu SOS nedostupné. Podobne majii moznost’
priamej komunikacie so $pickovymi odbornikmi a manazérmi
tychto firiem.

Je zaujimavé - a aj povSimnutiahodné, Ze z pociatocnej
neochoty umoznit’ Ziakom SOS konat’ odbornti prax v tychto
firmach, najma zich strany, a to predovsetkym z organiza¢nych
a bezpecnostnych dévodov, sa uz v sucasnej dobe, po ziskani
vzajomnych skisenosti s fiou, dari pomerne ispesne vAcSine
SOS tato prax pre svojich Ziakov zabezpegit'. Ako dovod tejto
zmeny je mozné oznacit’ jednak osobni1 zainterenovanost’
a angazovanost’ pracovnikov - rodiov praxujucich Ziakov,
a jednak je nezanedbatel’nd aj skutocnost’, ze mnohi Ziaci sa
priamo podiel’ajii na rieSeni a aj uspeSnom vyrieSeni konkrétnych
firemnych tloh a zamestnavatelia si zarovei touto cestou aj
testuju ziakov, svojich buducich potencialnych pracovnikov.
Skole zase takto organizovana odborna prax umoziiuje ziskat’
pomerne objektivnu spétni vizbu o priebehu vychovno-
vzdelavacieho procesu a jeho vysledkoch, a to najmé v odbor-
nych predmetoch.

Z hladiska tspesnej realizacie odbornej praxe v SOS
je najddlezitejsia jej priprava a organiza¢né zabezpecenie,
zaktoré je plne zodpovedna SOS. Obycajne je pripravou pove-
reny pedagogicky pracovnik Skoly (zastupca riaditel’a, vedici
dielni, ucitel’ odbormnych predmetov). Ukazuje sa nevyhnutnym
spracovat’ pre odborni1 prax osobitné pedagogicko - organizacné
pokyny, najmi v SOS s vii&$im po&tom praxujticich tried, ktoré
by mali obsahovat’ vietky dolezité informacie pre ziakov, ako
aj pre vietkych zainteresovanych pedagogickych, resp. nepe-
dagogickych pracovnikov SOS. Uvedené pokyny by mali
obsahovat’ najmé konkrétne informacie o obsahu, rozsahu, cie-
T'och a ¢asovom harmonograme odbornej praxe v jednotlivych
ro¢nikoch, triedach, resp. Studijnych odboroch a zameraniach.
Je ziadtce podla moznosti zabezpecCit, aby ziak mal pocas
trvania celej odbornej praxe moznost’ vykondvania viacerych
¢innosti. V sulade s prislusSnymi u¢ebnymi osnovami predmetu
prax je snaha diferencovat’ obsah a ciele odbornej praxe v 2.,
resp. 3.ro¢. Podobne je snaha diferencovat’ odbornu prax v $tu-
dijnych odboroch TIS, kde sa tato orientuje na ¢ast’ zameranu
na ekonomické innosti a na odborno-technické ¢innosti podl’a
zamerania odboru.

Takto spracované pokyny by mali umoznit’ poverenym
pracovnikom SOS, resp. ich Ziakom, v spolupraci s rodiémi
predbezne vytipovat’ vhodné prevadzkové jednotky (Statne
podniky, akciové spolo¢nosti, spolo¢nosti s rucenim ob-
medzenym, firmy, podnikatel'ov), resp. uz aj s nimi predbezne
dohodnut’ moznost realizacie odbornej praxe u nich. Na zaklade
takto ziskanych informacii je potrebné po ich analyze pristapit’
k uzavretiu dohod medzi SOS a prislusnymi SUBJEKTAMI
o zabezpedeni odbornej praxe Ziakov SOS. Tieto je pritom
potrebné uzavriet' zasadne eSte pred terminom konania
odbornych praxi. Mali by obsahovat’ vietky nalezitosti uvede-
név § 19, ods.8 cit. vyhlasky o strednych Skolach.

Ukazuje sa ako nevyhnutné uviest’ v nich okrem poctu
praxujucich ziakov (§ 19, ods. 8d cit. vyhl. o strednych Skolach),
aj ich "nacionalie", bydlisko a pod., a to jednak z bezpe¢nost-
nych, ale aj z pragmatickych dovodov, napr. zabezpecenie vstu-
pu na pracovisko a pod. Dohodnuté ¢innosti ziakov musia byt’
pritom v stilade s u¢ebnou osnovou predmetu prax. Je tiez ne-
vyhnutné v dohodach uviest’ vSetky pracoviska, kde sa bude
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odborna prax realizovat’. NajddlezitejSou castou tychto dohdd
je zabezpecenie opatreni na zaistenie bezpecnosti a ochrany
zdravia ziakov odbornej praxe. Pritom zodpovednou za bez-
pecnost’ a ochranu zdravia ziakov je vzdy organizécia, s ktorou
je uzavretd dohoda v sulade s prisluSnymi ustanoveniami
Zakonnika préace. Povinnostou SOS je pritom Ziakov pred na-
stupom na odbornt prax preukazatel'ne poucit’ o povinnostiach
suvisiacich s BOZ (§ 18 cit. smernice o strednych Skolach).
Kedze odborna prax sa mé vykonavat’ v prevadzkovych pod-
mienkach pod vedenim inStruktorov, je potrebné zo strany
zmluvnej organizacie takychto pracovnikov ustanovit’. Samo-
zrejme, uzavreté dohody mézu obsahovat’ aj d’alSie nalezitosti
apodmienky, za ktorych sa bude odborna prax Ziakov SOS re-
alizovat’. Tieto vSak musia byt’ v stilade s platnymi predpismi.
Pre uspesnu realiziciu odbornej praxe je nevyhnutné ziakov
vopred informovat’ o sposoboch kontroly a hodnotenia odbornej
praxe.

Kontrolu odbornej praxe v jednotlivych prevadzkach
realizujt povereni pedagogicki pracovnici SOS. Vo vi&sine st
to ucitelia, ktori nie st zainteresovani do maturitnych skasok.
Ich pocet je urceny citovanou smernicou o strednych skolach
ajej prilohou o deleni tried a zriad’ovani skupin Ziakow.

Cielom kontroly priebehu odbornej praxe v SOS by
mala byt najmé kontrola organizacnej a odborno-pedagogicke;j
urovne a plnenia uc¢ebnych osnov tohto predmetu, a samozrejme,
reSpektovanie dohodnutych podmienok.

Pocas odbornej praxe si ziaci vo vécsine vedu pracov-
né zéznamy, resp. denniky, do ktorych si zaznamenavaji
vykondvanie pracovnych ¢innosti. Tieto zarovei slizia aj
na zdznamy instruktorov, resp. pedagogického dozoru. V nie-
ktorych strednych odbormych skolach Ziaci po skonceni odbor-
nej praxe spracovavaju protokoly, resp. referaty o odbornej
praxi.

Ziaci st oby&ajne po skonéeni odbornej praxe hodnoteni jed-

nak instruktormi, a jednak ugitelmi 3 ~g-ms - "
praxe. Ukazuje sa ako 0sozné, . " g -

vopred pre inStruktorov praxe !
spracovat’ hodnotiace harky, j
ktoré im ul'ah¢ia hodnotenie,
zv1ast ked’ ti su obycajne

bez pedagogického .}
vzdelania. Sucas-

tou hodno- L
tenia moze
byt’ aj hodno-
tenie Urovne

. .:[ telne ziakmi zhotovenych a spracovanych pro-
;’3’_ - i T + duktov, pracovnych fienm'kov a zazna-
mov, resp. spracovanych protokolov are-

feratov z odbornej praxe.

Po skonceni odbormych praxi je ziadtice, aby ich skola
vyhodnotila.

Pritom je potrebné brat’ do tivahy stanoviska a nazory ziakov,
pedagogického dozoru, ale tiez pripadné pripomienky orga-
nizécii, v ktorych sa odborné praxe realizovali.

Na zaver je mozné na zaklade ziskanych poznatkov
askusenosti jednoznacne skonstatovat’, ze praktické vyucova-
nie - a osobitne odbornd prax v fiom, ma aj nad’alej svoje opod-
statnenie v uéebnych planoch SOS, a to aj napriek evidentnym
tazkostiam s jej zabezpecenim, organizaciou a aj samotnou
realizaciou.

Summary: The author defines some forms of on -the-job training at secondary vocational schools. He explains the condi-
tions which are necessary to organize and conduct such-on-the-job training. In the article he draws upon his own obser-

vations , experience and knowledge.

BIOLOGIA V ZAVOZE

VYUCOVANIE BIOLOGIE SKORO BEZ SYSTEMU PRIPOMINA VYSTAVBU DOMU BEZ ZAKLADOV

V. Franc, Fakulta prirodnych vied UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Nevmerné pretecretizovanie sucasného vyucovania zoologie (i biologie vSeobecne) na gymnazidch. Silné
podcenenie induktivneho pristupu, praktického kontaktu Studentov s privodninami, a najmd problematiky systému a
medzindrodnej nomenklatiry. Disledok - velké problémy pri Studiu vSetkych privodovednych odborov na vysokych
Skolach. Naliehava potreba zmenit ucebné csnovy i celkovy charakter vyucovania biolcgie.

KPucové slovd: vyucovanie zoolcgie a biclcgie na gymnazidch, zmena ucebnych osnov, praktické vyucovanie na baze

systému, empirie a induktivnych gnozeclogickych procesov

Priroda ma fascinovalauz od detstva. Preto som, prirodzene,
skoncil pri Stidiu bioldgie, ktord sa stala mojou celozivotnou
naplilou. Pésobim uz 6smy rok na Univerzite Mateja Bela
v Banskej Bystrici (byvalej Pedagogickej fakulte), preto si dovo-
lim v tejto oblasti zovSeobectiovat’, hoci mam len 32 rokov.

Dobre si pamétam na gymnazialne ¢asy, a to najma vd’aka
Studiu biologie. Netvrdim, Ze toto obdobie v minulom rezime

bolo dokonalé, ved’ aj voci vtedaj$im ucebniciam boli mnohé
vyhrady. Ked’ to vSak porovnavam so sucasnym stavom,
chvil'ami mam chut’ hodnotit’ roky mé6jho gymnazialneho $ta-
dia ako “staré zlaté Casy”.

Za poslednych 15 rokov sme zaznamenali uz minimalne
Styri zmeny ucebnych osnov v predmete bioldgia. Ked’ vSak
sledujeme kvalitu biologického vzdelania v tomto obdobi,
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musime, zial’, konstatovat’, Ze nemala a nema vobec stiipajiicu
tendenciu! Najzretel'nej$im dokazom st Studenti, ktori prave
ukoncili gymnézium a zacali Stadium biologie na nasej Ci
na inej univerzite s prirodovednym zameranim (podotykam,
ze pri stale velkom zaujme o vysokoskolské stidium sa tato
“vysada” tyka vécsinou skutocne len tych najlepsich). Ako
ucitel’ zoologie robim kazdorocne vstupny test zoologickych
vedomosti pre §tudentov na zaciatku 2. roénika. Zial’, musim
konstatovat’, ze “ti najlepsi’” su z roka na rok slabsi. Ich neve-
domost’ je skutocne zarazajuca - po niekol’kych rokoch praxe
som zistil, Ze véicSina absolventov gymndzia ma len vel'mi
hmlisti predstavu o takych zakladnych pojmoch, ako je poh-
lavny dimorfizmus, partenogenéza, hemolymfa, trochoféra,
célom, mixocél a pod., pricom demonstrovat’ nieCo na pri-
kladoch uz nedokéze takmer nikto, o praktickom urcovani
(tych znamejsich) zivocichov ani nehovoriac! Situacia v bo-
tanike je podobna: najlepsi studenti ako-tak zvladaju teoretickt
ani len buk lesny alebo zaruzlie mociarne!!! Konstatované
fakty vSak ostro kontrastuji so skutocnost'ou, Ze vel’ka vicSina
Studentov, u ktorych boli zistené tak hlboké vedomostné
medzery, mali z maturitnej skusky z biologie znamku 1,
pripadne 2! Neraz som si uz lamal hlavu nad tym, ¢i je to
vobec mozné. Bohuzial’, je. Odpoved’ treba hl'adat’ v sucasne;j
koncepcii (alebo skor antikoncepcii) vyuCovania zooldgie,
ale 1 biologie vobec. Pretoze sa hlbsie zaoberam zooldgiou,
chcel by som rozobrat® situdciu v tejto najsirSej discipline
biologickych vied. Porovnanie rozdielov medzi “klasickou”
a “modernistickou” koncepciou vyucovania zooldgie je k dis-
pozicii v nasledujucej tabulke:

preto bude tykat’ vyucovania celého predmetu bioldgia, teda
nielen zoologie. Voci stcasnému vyucovaniu bioldgie
na gymnaziach mozno mat’ d’alSie vyhrady:

1. U€ivo je do ro¢nikov rozdelené asymetricky - v 1. rocniku
bola biologia uplne vypustend!?, latka je Strukturovana
neprehl’adne, pricom sa skace zjedného velkého taxonu (kmenia,
triedy) do druhého. Ved’ uz len skutocnost’, ze systém vsetkych
zivych organizmov je umelo nahusteny do jedného ro¢nika (1),
hovori za vSetko. Samozrejme, uvedomovanie si stuvislosti
a fylogenetickych vzt'ahov potom takmer plne chyba.

2. Biologické ucivo je silne preteoretizované: netimerne vel’ka
plocha je venovana problematike cytoldgie, histologie a fy-
zioldgie (¢im vSak netvrdim, Ze tieto discipliny nie st dolezité!);
na druhej strane vSak doslo k silnej redukecii latky, ktord mézu
(lepsi) Studenti pochopit’ na zéklade vlastnej empirie,
experimentovania a induktivnych gnozeologickych postupov.

3. Vysledkom sucasnej koncepcie vyucovania biologie
na gymnaziach je povrchnost’ - Studenti pouzivaju mnozstvo
zvicsateoretic kych odbornych terminov, niektori dokazu
pomerme zasvétene hovorit’ o Krebsovom cykle, Mendelejo-
vych zakonoch a pod., ale prakticky v prirode nepoznaju tak-
mer ni¢! Je jasné, ze vyucovanie biologie ma za tychto okol-
nosti znizenu informativnu - faktograficku, ale aj formativiu
funkciu. Posledné desat’rocie 20. storocia je desatrocim Zivot-
ného prostredia, minuly rok bol navySe vyhlaseny za rok
ochrany eurdpskej prirody - tato problematikaje preto vel'mi
frekventovanou témou v masmédiachipri réznych politickych
rokovaniach. To casto diskutované “ekologické alebo ochra-
narske vedomie” stoji vsak:

a) na vedomostne;j - faktografickej baze,

KONCEPCIA VYUCOVANIA ZOOLOGIE

b) na citovom stotozneni
sa s objektom ochrany.

KLASICKA

MODERNISTICKA

Ako vsak méZeme
chciet’ od mladych l'udi,

aby pocitovali vntitor-

- doraz bol kladeny na empiricky pristup
a induktivne gnozeologické postupy

- prevazuje deduktivny pristup a viac-menej
autoritativne akceptovanie pouciek

- snaha o ziskanie aspon zékladného pre-
hladu v zivocisnej risi

- uprednostiiovanie aplikovanej (pol'nohos-
podarskej, lesnickej veterinarnej) zooldgie ap.

- snaha o zachovanie rovnovahy analytickej
a syntetickej zloZky poznania

- jednostranné preferovanie syntetickej,
"akademistickej" metody (pristupu)

- systém bol hlavnym metodologickym
iStrukturalnym nastrojom biologickych vied

- prevazuje silna tendencia k podceiiovaniu
systému a systematického pristupu

- snaha o aktivny kontakt s prirodninami
a praktické poznavanie znamejsich zastupcov

- kontakt so Zivou prirodou je len symbolicky,
prostrednictvom tzv. "hospodarsky vyznamnych
druhov"

- medzinarodna nomenklatira sa takmer
uplne vytratila

- bola snaha o aspori Ciastocné zvladnutie
medzinarodnej nomenklatiry

nu potrebu chrénit’ nieco,
¢o vlastne vbec nepo-
znaja ?7??

4. Sticasné ucebnice
biologie pre gymnazia pri-
pominaju skor vysoko-
Skolské ucebnice - text
je niekedy az netimerne
strohy a vedecky koncizny
(i ked’ citatelia su 16- az
17-ro¢ni mladi I'udia)
a trpi nedostatkom ilus-
tracil. Vyucovanie biold-
gie je potom menej atrak-
tivne a pre Cast’ Studen-
tov (najmé technického
zamerania) sa vlastne sta-
va “nezazivnym” nut-
nym zlom, podobne ako

Pokial’ chapeme uvedené negativne zmeny vo vyuco-
vani zooldgie na slovenskych gymnaziach ako modelovu situ-
4ciu, musime konstatovat, ze biologické vzdelavanie ako
celok zaznamenalo za poslednych 10 - 15 rokov podstatné
znizenie kvality. Dal3i rozbor i naért perspektiv napravy sa

pre viacerych humanitne zalozenych jednotlivcov matematika.
Je uplne jasné, ze od T'udi, ktori bolina gymnaziu “traumatizo-
vani” sucasnou koncepciou vyu€ovania biologie, nemozno
Cakat’, Ze sa stant1 odusevnenymi ochrancami prirody!

Ked’ by sme sa snazili sledovat’ a zdokumentovat’ zmeny
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vo vyuke biologie na gymnaziach v obdobi pred a po roku
1989, nukaji sa nam paralely s “hr-systémom” v politickych
zmenach po tzv. neznej revolucii. V Skolstve zaciatkom
90-tych rokov tiez prevladali snahy likvidovat” vSetko, ¢o by
len pripominalo minuly rezim. Zial’ - takmer sa zlikvidovalo
ito, ¢o bolo dobré a prinasalo evidentné vysledky - do tejto
kategdrie patri aj “klasickd” koncepcia vyucovania bioldgie
svelmi osvedCenymi nadstavbovymi mimoskolskymi aktivi-
tami (biologicka olympiada a SOC). St¢asné ucivo biologie
na gymnaziach je pomerne obt'azné, v praktickej rovine vSak
nedava studentom skoro ni¢. Dokazom je skutocnost’, Ze dnesni
absolventi gymnazii (Cest’ vynimkam) v prirode prakticky ni¢
nepoznaju! Silné podcetiovanie systematick¢ho pristupu
ahlavne medzinarodnej vedeckej nomenklatury navyse vel-
mi stazuje neskorsie Stidium humannej i veterinarnej medi-
ciny, biologie, ale i lesnictva a polnohospodarstva. Casto cito-
vand myslienka, Ze gymnazium by malo byt pripravou
na vysokoskolské stidium, sa vtomto pripade stdva prazdnou
frazou! Je zrejmé, Ze ndpravu mozno dosiahnut’ len kom-
plexnym systémovym rieSenim:

1. Je nevyhnutné zmenit’ uc¢ebné osnovy biologie na gym-

néziach a vytvorit’ logicky, prirodzeny a efektivny Studijny
program, odrazajuci prirodzeny systém a vnitorna Struktiru
bioldgie ako vedy:

1. roénik: systém a fylogenéza prokaryontov, hub a rastlin,
fyzioldgia rastlin;

2.ro¢nik: systém a fylogenéza prvokov'a zivogichov, fyzio-
légia zivocichov;

3.roénik: anatdmia a fyzioldgia Cloveka, vznik a vyvoj Cloveka,
genetika a zéklady zdravovedy;

4. rocnik: ekoldgia a environmentalistika, komplexna biolo-
gicka syntéza, problémy a aplikacie biologickej vedy.

2. Je potrebné vypracovat’ nové ucebnice bioldgie pre gym-
nézia, ktoré by odrézali moderny systém zivych organizmov
a kde by boli eliminované zasadné nedostatky, analyzované
v tomto ¢lanku.

3. Vyucovanie biologie treba reformovat’ na atraktivny, zivy
a dynamicky Studijny program, kde bude proporciondlne
zastupena teoria, prax iaplikacie. Podstatne satymzvysi fak-
tografickd, ale hlavne formativna hodnota tohto délezitého
a zaujimavého predmetu.

Summary: The author tries to analyze the unsatisfactory situation in the contemporary conception of the biclogical
education in grammar schools, where theoretical approach is highly prefered. But, onthe other side, students are mostly
unable to identify neither the best known species of plants and animals. Then the biological knowledge is only superficial
and its formative function is highly limited. Moreover, grammar schools graduates have serious difficulties in a successive
study of nature sciences in universities. Therefore it is necessary to rebuild the schedule and the whole conception of

the grammar school biological education totally.

Z vysledkov prieskumu nealkoholovej
toxikomanie na vzorke gymnaziialnych Studentov

S. Kovag, gkolsky psycholég, B. Bystrica

Anotdcia: Frierezovy, jednorazovy, mapovaci prieskum, zamerany na drogovu zavislost, respektive jej prejavy.
Zvysledkov bolivystupy na skol. r. 95/96 spracované na zdklade vysledkov vo forme aktivit primarnej prevencie,

zameranej na zamedzenie vzniku drogovej zavislosti.

Krucové slova: toxikomania, droga, uizus, abuzus, tolerancia, zavislost, abstinencny syndrcm, toxikomanicka

subkultura, drogova scéna

Drogova zavislost’ je nebezpeény jav. Ma svoje priciny,
ale aj dosledky (klinické, socialne, kriminalne). Problém je
ventilovany aj v dennej tla¢i (napr. SME 10.4.1995) a nuti
k zvySenej aktivite nielen odbornikov, ale aj ucitel'ov a policiu.
V minulom roku bol v pedagogickopsychologickej poradni
v nasom meste interdisciplinarny seminar k tejto problematike.
Ustav zdravotnej vychovy v Bratislava prostrednictvom $kol-
skych sprav realizoval aj prieskum na vybratych SS v 8kolskom
roku 1994/95 o alkohole a drogach (projekt eurdpskeho skol-
ského prieskumu). Naznaceny problém nas zaktivizoval este
najeseri 1994 k tomu, aby sme podobny prieskum uskuto¢nili
a po vyhodnoteni vysledkov informovali nielen naSich peda-
g0gov, ale aj SirSiu ucitel’'skl verejnost’ o stave v tomto smere.
Ide predovsetkym o praktické vystupy a opatrenia v nasledu-
jacom 8kol. roku 1995/96.

1. Toxikomania mauz niekol’ko desat’ro¢i takpovediac
celosvetovy charakter. Nealkoholova toxikomania sa podiel’a
naraste niektorych asocialnych a kriminalnych javov a sprava-
nia. Ukazuje sa, Ze najviac zasiahnutou ¢astou populacie, a to
aj unasav poslednych rokoch, je mladez. Preto bude nevyhnut-
né zo strany vSetkych spolo¢enskych zloziek a relevantnych
odbornych kruhov rozvinit’ aj pracu v oblasti primarnej
prevencie.

Droga je akakol'vek latka, ktord, ak sa dostane do Zivého
organizmu moze pozmenit’ jednu alebo viac jej funkcii. Toxiko-
mania je stav periodickej alebo chronickej intoxikacie, ktora
Skodi jednotlivcovi, ale aj spolo¢nosti a je vyvolana opakova-
nymuzivanim drogy. Drogova zavislost’je psychicky a nickedy
aj fyzicky stav, vyplyvajuci zo vzajomného pdsobenia drogy
aZ0 a je charakterizovany zmenami spravania.

" Prvoky st este i v poslednej ucebnici bioldgie z roku 1991 uvddzané ako podriSa Zivocisnej rise, iked siina celom svete uz aspori 30

rokov hodnotené ako samostatnad risa!
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Uzus je uZivanie v medziach normy (ako licku spdso-
bom lege artis). Abuizus je uz zneuzivanie, zneuzitie ¢i naduzi-
vanie drog v nevhodnu dobu, na nevhodnom mieste a ne-
vhodnym sposobom.

Fyzicka zavislost’ je stav organizmu vzniknuty dlhodo-
bym a €astym podavanim drogy, ktoré, ak je zastavené, prejavu-
je sa vyskytom abstinen¢nych priznakov. Psychicka zavislost’
je dusevny stav vznikly podanim drogy a prejavuje sa potre-
bou drogu uZzivat’ (viaZe sa na urcité zazitky).

Abstinenény syndrom predstavuje odvykacie prizna-
ky, ktoré sa vyskytuju v rdznej intenzite u vSetkych navyko-
vych latok (kofein, tabak, alkohol, droga).

Tolerancia je v bioldgii a medicine chapana ako schop-
nost’ organizmu znasat’ urcité 1atky. Pri drogach a alkohole sa
prejavuje oslabujucim sa u€inkom rovnakého mnozstva latky,
v skutocnosti potrebou zvySovat’ davky na vyvolanie rovnakého
ucinku.

Toxikomanicka subkultira je Zivotny §tyl, nazory,
postoje a hierarchia hodndt ktora charakterizuje spolocenstvo
0s0b, ktoré drogy zneuzivaju (hippies, punk, heavy metal atd’.).

Drogova scéna je aktualna situacia tykajuca sa rozsahu,
charakteru, spdsobu a miery zavaznosti zneuzivania drog v ur-
Citej lokalite (mesto, Skola atd’.). U mladeze treba uviest’ aktualne
terminy ako experimentélne, rekreacné a habitudlne uzivanie
drog, lebo pravidelné uzivanie s pripadnou zavislost'ou sa tyka
habitualneho uzivania.

Pricin, ktoré vedu k drogovej zavislosti je viacero, naj-
vystiznejSie ich dava do stvislosti v odbornej literatiire model
tzv. interakéného Stvorstenu. Vyskumy a skisenosti ukazali, ze
k uzivaniu siahaju osoby pozivacnejsie, nezdrzanlivé, socio-
patické, precitlivelé, so znizenou frustra¢nou toleranciou, efek-
tivne labilné, ktoré takto realizuju “autoterapiu’ svojej izkosti.
Osoby siahaju k latkam morfinového typu (6pium, heroin,
morfium, dolsin a zndmy roztok Brown), uzivaji barbituraty
(sedativa, anwiolytikd, meprobamat s hypnotickymi Gi¢inkami),
pripadne uzivaju psychostimulancia (fermetrazin a tzv. Pervitin),
ale aj kokain, hasi§, marihuanu a halucinogény (ako LSD, mes-
kalin), pripadne latky prchavé, sliZiace na inhalaciu - sniffing.

NajcastejSou startujucou drogou pre deti a mladistvych
(ak abstrahujeme od cigariet a alkoholu) st toluén, tetrachlor-
etylén, alebo lepidlo Vulkan. Rozsirilo sa aj intravendzne apliko-
vanie roztoku alnagonu.

Podl'a X. Medzinarodnej klasifikacie chordb po roku 1990 uz
nie je ostra hranica medzi tvrdymi a makkymi drogami (Hard-
Soft Drugs).

2.V decembri skol. roku 1994/95 sme aplikovali ano-
nymnu anketu so 16 otazkami vo vybranych 4 triedach
gymnazia. Z celkového poctu studentov (560) isSlo o N=118
opytanych, teda priblizne 1/4 skoly (Ch 41%, D 59%). Podl’a
fyzického veku iSlo o Studentov medzi 15.-18. rokom FV. Len
zanedbatel'ny pocet Ziakov pochddzal z netplnych rodin, alebo
zrodins jednym dietatom. I§lo prevazne o deti mestské, ktorych
rodicia boli z radov inteligencie, podnikatel'ov, robotnikov ¢i
pracovnikov Statnej spravy. Niektoré vysledky sme analyzovali
len ako celok, inde sme porovnali chlapcov a dievcatd, podla
ro¢nikov sme ich zoskupili vekove (I+IL, IIL+IV.). Prieskum
bol jednorazovy, mapovaci, naprie¢ rocnikmi. Odpovede sme
zaznamenavali na stupnici, pripadne vyberali z alternativ,

charakterizovali jav v odpovedi alebo odhadli mieru a stupe.
Sme si vedomi kladov a nedostatkov ankety a preto sme sa sna-
zili drzat’ sa vysledkov a nedospiet’ k nepripustnej interpretacii..

3. Informovanost’ $tudentov podl’'a 5 bodove;j stupnice
o javoch, ktoré pokladdme za civilizacné zlozvyky (ndvyky ak
nie priamo choroby: kofein, tabak, alkohol, drogy, AIDS), je
najvyssia a rastie smerom k alkoholizmu (priemer 4,0)
bez ohl'adu na ro¢nik ¢i pohlavie. Dnesni mladi kofein a tabak
neposudzuji tak prisne ako alkohol, drogy a AIDS. NajcastejSia
anajsilnejSia kombindcia, ktord doslova “strasi’”’ je TA+AL+DR,
pripadne AL+DR s naslednym AIDS. Pitie kavy a fajcenie je
pre nich dnes viedna vec, kym nasa generacia nepoznala drogy
a AIDS, v tom je generacny posun. Tento posun znacil
v prieskume aj posun v informovanosti (bagatelizacia prvych
dvoch, dobra informovanost’ v ostatnych oblastiach).

Tuto stranku informovanosti sme doplnili este 7 pojma-
mi, z ktorych opytani bez rozdielu veku a pohlavia vymedzili
relativne spravne predovsetkym sniffing, hard drugs a depend-
ence.
Specialnejsie vyrazy poznalo len malo Tudi (black out, gam-
bling, loss of control). Najspol'ahlivejsie piSe o tvrdych drogach
a zavislosti ¢ast’ chlapcov vo vyssich ro¢nikoch, ktori maju aj
obmedzené skusenosti s black outom (nasledné okno po poziti
alkoholu). Ide 0 40%, 20% a 10% opytanych.
O prevencii podl’a stupnice (od pdlu slabej az po aktivnu), kto-
ra predstavovala kontinuitnt Skalu (0-100%), si vécsina vzorky
mysli, a tak to aj vyznacila, Ze sa pohybuje v rozpéti 25-50 %
ucinnosti. Odpovede boli lokalizované tam, kde ide skor
o nedostato¢nt1 az priemernt1 hodnotu prevencie, a to zo strany
80% skumanej vzorky bez rozdielu veku a pohlavia.

Tieto otazky ukézali, ze miera informacii stiipa smerom
k vys$im hodnotédm, a to od alkoholizmu po drogy a AIDS,
pri¢om $tudenti najspolahlivejsie vymedzia inhalaciu, tvrdé
drogy a zavislost’ za sucasného deSpektivneho postoja a hod-
notenia prevencie. Uzivanie drog prisne odsudilo podla
postojovej stupnice asi 1/4 vzorky (reprezentativnejSie u dievcat
amladsich), kym star$i chlapci st miernejsi smerom k neutralnej
tolerancii javu. Z civilizaénych chorob (nebezpecenstiev,
navykov a zlozvykov) sme vybrali devét’ (9), ktoré davala kazda
opytana osoba do poradia (1.-9.) od najnebezpecnejsej po naj-
menej nebezpecnu. V celej vzorke podla individudlnych odpo-
vedi sme zistili poradie: AIDS, DROGY, RAKOVINA,
ALKOHOL, TABAKIZMUS, NEUROZY, CIEVNE CHO-
ROBY, TELESNE CHYBY, KOFEINIZMUS. Priemerny
“profil” odpovedi sa nelisil u chlapcov a dievcat (na prvych
troch miestach podobne ako vo vzorke) a ro¢niky L-IL., resp.
HL-IV. prehodili len poradie rakoviny a drog. AIDS je jed-
noznacne civilizatna hrozba (strasiak) a ukazuje sa, Ze je zatial
aj negativnym inhibitorom promiskutity.

Od informécii sme postapili k okruhu pozorovanych
javovv okoli Studentov. Ku katastrofickému zisteniu sme dospeli
z hl'adiska verejného spravania sa v nasej societe, pretoze az
80% Studentov vidi okolo seba na verejnosti fajcenie, pohyb
opitych l'udi zaznamenava az 70-80% opytanych a priblizne
20-40% vzorky si mysli, Ze zaregistrovali aj 'udi s priznakmi
po poziti drog. Presnejsia diferencidcia tejto skutocnosti v dal-
Sich otazkach odhalila, Ze nasi Studenti poznaji osoby (na40%
vzorky), ktoré iria drogy a 16% znich vie aj o tych, ktori kupcia
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s nimi. Pozornost’ tychto 0sob je podl'a opytanych zacielena
najmé na ziakov SOU (40-60% z N), ale aj na gymnazid a VS
(40%).

Vekova stratifikacia konzumacie alkoholu, rozSirovania
drog a ich kupovania presnejsie ukézala, ze najviac opitych
zaznamenali nasi respondenti z radov adolescentov a dospelych
(medzi 20-50 rokom veku), drogy najviac rozSiruju osoby
vo veku okolo 20. roku. Tento nazor zostava 50-60-80%
opytanych zo vzorky, ale priptstaju (na 15% osob zo vzorky),
Ze treba byt’ pozormymi aj voci uhladenym panom a damam,
pretoze su aj takito Siritelia a dealeri. Podl'a ndzoru nasich
opytanych (vysledky medzi 50-80% z N), drogy kupuju aj
uzivaju vacSinou mladi l'udia, t,j. Studenti (ak mame na mysli
nés typ Skoly, tak do 18.-19. roku), ale aj ini dospeli, vécSinou
podTa ich odpovedi vo veku 20-30 rokov. Tieto vysledky by
mohli naznacit’ dobra znalost’ situdcie vo vlastnych radoch, ale
aj pravdovravnost’ a sebakritickost’. Uvedené skutocnosti ndm
mozu naznadit’ aj urcity “psychicky identikit” predavajicich aj
konzumentov, ktory iste bude do urcitej miery koreSpondovat’
s doterajSimi skiisenost’ami a literattrou.

V ankete sme mapovali aj vlastnu “aktivitu” a prejavy
unasich respondentov v tomto smere. Zistili sme, Ze len polovica
vzorky nebola doteraz v Zivote ani raz opité (viac D a vysledok
klesa smerom k vy$S$im ro¢nikom). Len malo z nich skusilo
inhaléciu, podl'a odpovedi v§ak mozno predpokladat’, ze podl'a
veku a sicasnej situacie nastartovali ako generacia na “mo-
dernejsie trendy””. Méame na mysli cigarety s marihuanou, ktor
uviedlo 12% vzorky (u CH 20%). U chlapcov a vo vyssich
ro¢nikoch stipa pocet priznanych opitosti (od piva, vina,
destilatov) od 40% cez 50% azk 60% podl'aro¢nikov, pohlavia.
Nasa vzorka poklada za priam vhodné miesta na fajcenie,
konzum alkoholu a Sirenie - predavanie drog diskotéky, bary,
herne a ulicu. Byty sa uz “nenosia”, pretoze nastal posun
na kontinuitu verejne-anonymne. Usudzujeme, Ze utajovang,
romantické a anonymné formy uzivania sa tykaju mladsich
vekovych kategorii a sniffingu. Mladi T'udia si teda “legalizovali”
soft drugs v ramci svojich neformalnych spolocenskych aktivit,
kde sa aj verejne grupuju (herne, disko, ulice). Pritom az 80%
opytanych by sa ako dospeli zachovali tak, Ze tieto aktivity
a javy budu u svojich deti zakazovat’ a trestat’. Tento postoj
miereny do buddcnosti sa viak nezhoduje s dneSnym postojom
opytanych, pretoze “tu a teraz” by vyskyt javu neohlésili nikde.
Vicsina z nich (na 80-100%) by dala prednost’” osobnému
rozhovoru, odbornikom doveruje len 40-50% opytanych a ro-
di¢om postihnutych kamaratov by to oznamilo len 10-20% $tu-
dentov. Dospeli (rodicia, profesori, odbornici) maju v radoch
Studentov mensiu doveru, o represivnych zlozkach ani neho-
voriac, takze vSetci sme pre mladych “svetom dospelych”,
so vSetkymi generacnymi problémami a bariérami aj v tejto
oblasti.

Literatiira:
Budka, I. a kol.: Nealkoholova toxikomanie. Fraha, K U VE 1987.

Podl'anasich respondentov ti, ktori drogy kupujii a uzi-
vaju, maju na ne peniaze, pretoze maji majetnych rodicov,
a tak aj vyssie vreckové (50-70% vzorky), pripadne spetiazia
rézne veci, pricom pripust’aji aj zisk z kradezi (40-50-60%).
Podl’a analyzy odpovedi sme usudili, ze u 10-20% nasej vzorky
ide o prekryvajucu sa funkciu dealerov a konzumentov, takze
satito jedinci 'ahko mézu dostat’ do kolotoca zavislosti anasled-
nej trestnej Cinnosti, na ¢o upozoriuje aj literatura.

Aby sme sa presvedCili o redlnej existencii tejto Casti
nasej vzorky, zaradili sme aj otazky, ktoré mapovali prejavy,
priznaky ¢i tazkosti, ktoré jednak mohli opytani na sebe
pozorovat’, alebo ich pozorovali v $kole a mimo nej na inych.
Podlasily a frekvencie uvedenych prejavov v ankete a po vyhod-
noteni odpovedi mozno u 20% opytanych z nasej vzorky N
konstatovat’ vyskyt tazkosti po pouziti alkoholu, ku ktorym sa
v podobe fiizie pridruzuje aj ina symptomatika, ktord moze byt
vysledkom “zoSivania” drog s alkoholom (alkohol +
marihuanové cigarety atd’.). Zaznamenali sme teda pitie vody,
bolesti hlavy, sucho vustach, zaludocné tazkosti, kritenie hlavy,
respondent sa citil “mizerne”, ni€ ho nebavilo, mal zIt a smut-
nunaladu, pripadne sa vel'a potil bez fyzickej namahy, ojedine-
le aj trasenie ruk a zI¢ nasledné sny.

Co sa tyka pozorovani, tam $tudenti uviedli zapach
zust od cigariet a alkoholu, bledost’, ZIté prsty, blizSie neurcené
bolesti, bolesti hlavy a zaludka. VSimli si tiez vyraz tvare, chodzu
a oneskorené reakcie, Cervené oci a nesustredenost’. Viditel'né
boli aj maldtnost’, nervozita, hasterivost’, naladovost’, znechu-
tenost’, pripadne euféria smerom k veceru.

Niektori Studenti zastavali potom nézor, Ze drogy treba
zamedzit,, priekupnikov trestat’, na Skolach okrem prevencie
treba zaviest’ kontroly pocas vyucovania. Neutralnejsi zastavali
nézor, ze kazdy je strojcom svojho $t’astia a priciny javu vidia
aj v tom, Ze rodiCia Casto nemaju Cas “pre samu pracu’.
Jednoznacne vyznel nazor, ze ich uzivaju ti, ktori maju problémy.

Sprava o prieskume je rozsiahlejsia, obsahuje okrem
teoretickej Casti aj podrobnu interpretaciu zisteni a je dolad’ovana
aj pouzitou literaturou. Prieskum bol po vyhodnoteni pre-
diskutovany na pedagogickej rade skoly, pretoze objednavku
skoncipoval riaditel’ skoly. Nastroj - anketu zostavil Skolsky
psycholdg. Mozno konstatovat’, ze v Skole existuji jedinci, ktori
st aktivnymi konzumentmi alkoholu, s pridruzenym uzivanim
inych toxickych latok (prevazne 'ahkych drog v podobe mari-
huanovych cigariet). Jav v Skole (mozno aj v meste) kopiruje
inicidlne §tadium rozvoja a svojvol’nej “legalizacie” uzivania
na aktivitdich mladeze typickych aj v inych okolitych krajinach.
Jednoznacne vsak treba uviest’, Ze s negativnymi javmi v podobe
masového verejného fajcenia, pitia (opitosti) sa stretavaju,
bohuzial’, aj zo strany dospelych, a to v SirSej slovenske;j
amiestnej societe.

Dimoff, T. - Carper, S.: Berie vaSe dieta drogy? Bratislava, Obzor 1994.

Kovad, 8.: Dotaznikovy prieskum Studujiicej adolescentnej mlddeze. Sprdava o prieskume. B. Byxtrica, KPPP 1981/1982.
Kovdé, 8.: Pozndmky k psychodiagnostike v nasom vychovaom poradenstve. In: Vychovny poradce, 1981, ¢ 3.

Netik, K. - Budka, I. - Neuman, J. - Vdlkova, H.: K osobnosti krimindlniho toxikomana. Fraha, LFUK 1991.

Urban, E. Toxikomanie. Praha, Avicenum .

Summary: The author introduces the results of an research aimed to map the situation in nonalcoholic
toxikomania. The research was realised among the students of gymnasium.
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J. Lestiovska, ZS Marianska ul. Prievidza

k. Uvod
1 Existencia dobrych vzijom-
nych vzt'ahov medzi l'ud'mi,
1 vzajomnej dovery, priatel’stva
+  alasky - to sithodnoty, ktoré stoja
* za to, aby pre ne &lovek nieco
- vykonal. Tuto pracu nemoze
+ za nas nikto urobit’. Kazdy musi
pracovat’ sam na sebe - Ci je
% todospely alebo diet'a. Kazdy
. modZe usmermit’ svoje spra-
_':Lx_ vanie tak, aby zostal sam
—Lﬁ " sebou, naplnil svoje
b Ltazby a nikomu tym neublil.
Y Ry i_,_f_:i-' '- A preco nezacat’ ¢o najskor, Cize
u deti? Tu mame jedine¢ni moznost’ my ucitelia a hlavne ti,
ktori u¢ime novy predmet - eiticka vychovu. Ta nam otvara §i-
roké moznosti pre rozvinutie nasich schopnosti, ako vplyvat’
na deti, ako usmertiovat’ ich postoje a spravanie, aby neskor
netrpeli pre pocit osamelosti, krivdy, nevy¢itali si svoje postoje
preto, Ze sa radSej vzdali svojich poziadaviek a priani.

Na druhej strane ale treba “pribrzdit™ také prejavy
spravania, ked’ diet’a neuvazuje o tom, ako druhému ublizuje,
ked’ zari, napada inych, ponizuje ostatnych a presadzuje sa
natkor druhych. Takto sice dosahuje svoj ciel’, ale ini ho nema-
Juradi, boja sa ho.

Ucitel’ ma volit’ spravnu cestu, ktora sa nachadza medzi
tymito dvoma krajnostami. A fiou je také spravanie, ktoré
umoziiyje loveku presadit’si svoje poziadavky, ale nie na tikor
inych. Takyto clovek dokaze otvorene vyjadrit’ kladny a zaporny
pocit, vie sa Gprimne porozpravat’ s 'ud’'mi a obhajovat’ svoje
nazory, poziadat’ o laskavost’, presadzovat’ opravnené pozia-
davky i povedat jednoznacne “NIE”, ak vol'aco naozaj nech-
ce. Pri tom vSak uznava prava druhych, nepresadzuje sa na ich
ukor a neponizuje ich dostojnost’.

Takéto spravanie je typické pre asertivneho cloveka.

V poslednych rokoch sa slovicko asertivita akosi
CastejSie objavuje v naSom Zivote. Vo svojom ¢lanku sa doty-
kam problémov s asertivitou v rodine a v $kole. Svoje poznatky
dopiitam vysledkami z dotaznika, ktory som dala Ziakom
8.a9. ro¢nika.

-

Asertivita v rodine

Clovek sa musi v Zivote mnohému naugit. Presne to
plati 1 o asertivnom spravani. NajprirodzenejSim prostredim
pre takéto ucenie je rodina. Kde inde by sme mali zacat’ ucit’
takym zakladnym schopnostiach, ako je pocuvat’ druhého,
hovorit o tom, ¢o citim a ¢o chcem, pytat’ sa, Ziadat’, udrziavat’
rozhovor atd’.? To vSetko st zakladné kamene asertivineho
spdsobu spravania, na ktorych je mozné rozvijat’ uz specifické
techniky, ako je sposob kritizovania, odmietnutie kritiky,
zavrhovanie kompromisu a iné.

ASERTIVITA V RODINE A SKOLE

I ked’ je zname, ze deti (hlavne v ranom detstve) maju
prirodzent mieru asertivity, rodi¢ia nemusia vzdy ich sprava-
nie brat’ ako asertivne, ale skor ako nemoralne. Malé dieta
dokéze bez toho, zeby malo pocit viny, povedat’ “nie”. "Hacik"
je v tom, Ze diet’a Casto hovoriace “nie”” zda sa byt rodicom
skor choré ¢i mravne narusené ako asertivne.

Zmyslom asertivneho vychovného zasahu je presadit’
svoje priania a dieta naucit’, Ze niektoré veci su dolezité len
preto, Ze ich rodi¢ia vyzaduju a ze su podmienkou pre spolo¢ny
zivot. Nesmieme pritom budit’ v nich pocity viny, izkosti, straty
lasky a pod.

Asertivni rodicia netrvaji na tom, aby sa diet’at'u pacilo
to, ¢o pozaduju. Dieta moze mat’ dokonca i zlost’, ale musi to
urobit’. Musi sa naucit’, Ze az bude dospelé, bude si moct’
v mnohych smeroch robit, ¢o samo uzna za vhodné.

Vplyvom vychovy v nasej kulture st uz malé deti
vystavené tlakom, aby sa tlmili v prejavovani toho, o prezivaju.
Dostava sa im vysmech za pla¢, trest za prejavy zlosti a pod.
V dosledku toho si mnohi l'udia kladt za ciel’ ovladat’ sa a ne-
vyjadrovat’ najméd negativne pocity. Pritom je Coraz jasnejsie,
ze z hl'adiska duSevného zdravia a duSevnej rovnovahy nie je
takyto pristup najlepsi.

Najvhodnejsie by bolo, keby sme svoje pocity mohli
bezprostredne vyjadrovat’ tak, ako to robia prave malé deti.
Ak negativne pocity v sebe dusime, vyvolava to prirodzent
reakciu zbavovat’ sa ich, odreagovat’ ich. Ak ich v sebe potla-
¢ame, vedie to k nepriaznivému pdsobeniu:

- na vlastny psychicky stav, pripadne na celkovy zdravotny
stav (bolesti hlavy, tiky, nechutenstvo, zazivacie t'azkosti,
nespavost’, a pod.);

-navztahy s 'ud'mi. Kto v sebe potlaca takéto pocity aneumoz-
ni ich odventilovanie, zbiera vo vlastnom vnutri “pusny prach”,
ktory méze explodovat’ pri nevinnom podnete a pre okolie je to
malo pochopitel'na reakcia.

O talente na asertivne spravanie je mozné hovorit’ tam,
kde si doty¢ny clovek uz od detstva osvojoval zaklady jasnej,
ateda asertivnej a zdravej komunikacie. Takyto ¢lovek si I'ah-
ko vypestuje cit pre to, €o je asertivne. Nemusi az tak dlho ana-
lyzovat’, ¢o mu hovorili, ¢o sa od neho cheelo a aky teda ma vo-
lit' vlastny “scenar”.

Asertivita v Skole

Skola mnohokrat musi nahradzat’ nepodnetni rodinnt
vychovu, pretozZe rodicia Casto nemajii na vychovu deti dostatok
casu a sil. Vo vychovnom Style mnohych rodin prevlada krik,
trestanie, nariad' ovanie, zakazy, neprimerané naroky, atmosféra
natlaku a strachu.

Ale ruku na srdce. Suplujeme vzdy aj my - uitelia
rodinnu vychovu, alebo zaujimame prili§ autoritativny a tres-
tajuici pristup?

Ked’ zlyhava rodina a niektori ucitelia, prichadza
narad ucitel etickej vychovy. Ten mdZe menit postoje Ziakov,
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a to tym spdsobom, Ze nebude obhajovat’ urcité hodnoty, ale
skor pomdze ziakom uvedomit’si ich vlastné hodnoty a hodnoty
inych.

Jednou zmoznosti ako pomdct’ detom a dospievajicim
orientovat’ sa v zlozitom spolocenstve dnesnych l'udi a v ich
vzajomnych vzt'ahoch, st hodiny etickej vychovy. Pretoze ak
si Clovek opakovanim tych istych chyb osvojil neuspokojivé
formy spravania sa, ktoré z neho robia nestastnu a ultdcanu
osobu, bude sa obavat’ odmietnutia, dovernych vzt'ahov, nebude
schopny celit’ druhym. Lenze tak, ako si u¢enim osvojil nega-
tivne formy spravania sa, rovnako u¢enim ich méze odstranit’
anahradit’ novymi, prijatelnymi.

Nacvikom si modZe vypestovat’ aj schopnosti na zdra-
vé presadzovanie seba samého. Tieto schopnosti sa najlepsie
nadobudnu v malej skupine, pretoze sebapresadzujuce sprava-
nie si v nej clovek moze vypracovat’ a vyskuasat’. Potom ho mo-
Ze pouzit’ aj vo svojom okoli (doma, v $kole, so svojimi priatel-
mi a pod.). A na nacvik sluzia hodiny etickej vychovy, kde si
ziaci maju moznost’ vyskusat’ potrebné techniky asertivneho
spravania.

Vycvikom asertivity mozno prispiet’ k lepSiemu
zacleneniu ziaka do kolektivu hlavne u pasivnych deti. Ul'ah¢u-
je zaujatie adekvatnych postojov k niektorym negativinym ja-
vom (Sikanovanie, “’krytie” priestupkov a iné nevhodné prejavy
solidarity).

Pri ndcviku novych socidlnych taktik je vzdy dolezity
¢as na precvicovanie. Ten nie je dany len dobou strdvenou
na hodine, ale hlavne pokusmi ucastnikov aplikovat’ naucené
postupy v kazdodennom Zivote.

Poznatky ziskané z dotaznika pre Ziakov

Asertivnemu vycviku je na ZS podl'a uebnych osnov,
venované v 6. rocniku v 3. tematickom celku 6 hodina v 7. ro¢-
niku 5 hodin.

Ja som venovala asertivite 8 hodin, ¢ize 2 hodiny som
pridala. Robila som tak preto, lebo Zziakov vel'mi zaujalo
asertivne spravanie, pretoze mohli riesit’ problémy priamo
Z0 Zivota.

Vel'aziakov sami prireflexiach, hlavne po zaciatocnych
aktivitach, priznalo k tomu, Ze ich to automaticky viedlo k agre-
stvnemu spravaniu. AZ po ur¢itom ¢ase sa postupne menilo ich
spravanie. Potom uz ziaci vedeli rozlisit’ pasivne, agresivne
a asertivne spravanie a véicsinou pozadované ulohy riesili
asertivne.

Dalej sami zdoverovali s tym, Ze ich kedysi trapili tieto
pocity:

- Ak niekoho odmietnem a presadim si svoje, netrpi potom
druhd strana?

- Preco nedokazem odmietnut’ poziadavky inych, ved’ potom
trpim ja?

Na asertivnom vycviku dostali navod, ako si poradit’,
aby ich netrapili spominané pocity viny.

Po absolvovani tematického celku venovaného
asertivite som bola vel'mi zvedava, ako sa ziaci dokézu spravat’
v beznom zivote. Preto som si pre nich pripravila dotaznik
asertivity. Ako vzor mi poslizil podobny dotaznik, ktory bol
uverejneny v ¢eskom Casopise Prace a mzda, ¢. 5/1995.
Autorkou je PhDr. Véra Vratna. Samozrejme, trochu som si ho
prisposobila svojim poziadavkam.

Dotaznik som dala vyplnit’ 75 ziakom 8. a 9. ro¢nika.

Mojho prieskumu sa zucasnilo 39 Ziakov, ktori navstevovali
etickl vychovu (experimetnalna skupina) a 36 ziakov, ktori je
nenavstevovali (kontrolnd skupina), ¢iZe nemali ziadne
skusenosti s asertivnym vycvikom. Bola som zvedava, ako si
budu obidve skupiny pocinat’. Dotaznik bol pre vyssiu
pravdivost’a iprimnost’ anonymny. Ziaci iba v zahlavi uvadza-
li znak Ev, ak boli z mojej skupiny.
Presné pokyny boli uverejnené na dotazniku. Ziaci si mohli
vybrat’ pri odpovediach jednu z piatich moznosti (¢isel), podl'a
toho, aky typ spravania je pre nich charakteristicky na dant
otazku (situaciu):

0 - nikdy

1 - zriedka

2 - niekedy

3 - obycajne

4 - vzdy alebo temer vzdy

Zvoleni odpoved’ vyjadrili krizikom v prisluSnom
poli¢ku pod vybranym ¢islom. Dotazniky som vyhodnocovala
podl’a sablony, kde boli krizkom oznacené niektoré policka.
Ak sa odpoved’ respondenta oznacila v tychto polickach,
znamenalo to situdcie, v ktorych sa vyskytuje problém “asertivne
sa spravat™’.

Jednotlivé otazky dotaznika siahaju do roznych oblasti:

Prvi oblast’ tvoria situacie, ktoré suvisia s obranou
vlastnych prav, druh1 zas situécie, ktoré suvisia so schopnos-
tou uplatiiovat’ svoje prava, tretiu situdcie, ktoré suvisia s na-
$im porusovanim prav druhych.

Otazky a ziskané odpovede st uvedené v tabul’ke za clankom..

Podl’a vysledkov dotaznika ziaci preukézali, ze to s ich
asertivinym spravanim nie je najhorsie. Ved’ vicsina odpovedi
bola v pasme strednej miery problémov.

A ako dopadlo porovnanie ziakov, ktori navstevova-
li eticka vychovu (experimentalna skupina) s ostatnymi ziakmi
(kontrolna skupina)? Ich hodnotenie bolo o Cosi lepsie, ved’ 8
hodin venovanych asertivite musi byt aj citit’. I ked’ to nie je
vel'a, ako sme zistili hlavne pri tych otdzkach, kde im zna¢ne
chybalo asertivne spravanie. Ale tie neboli v prevahe, takze
mo6zem byt celkom spokojna.

Mojim cielom prieskumu nebolo zistit’ u ziaka jeho
mieru asertivity, ale zaznamenat’ tie situcie, v ktorych mali
Ziaci najviac problémov spravat’ sa asertivne.

To je pre mia dolezité, aby som sa v budiicnosti mohla viac
zamerat’ na tieto situacie a precvicovat’ techniky, ktoré im
pomozu.

Uz som spominala, ze na asertivne spravanie ma vel’ky
vplyv aj rodinné vychova, ale aj charakterové vlastnosti kazdého
jednotlivca.

A samozrejme nikoho nemdzeme dontit’, aby sa za
kazdych okolnosti spraval asertivne, ak to on sim nebude chciet’.
My mézeme poskytniit’ len ndvod, ale v skutocnom zivote musi
byt kazdy sam sebou.

Zaver
Schopnost’ vychadzat’ s l'ud’mi a naucit’ sa rozumiet’
I'ud’om je vari najzavaznejsi problém, s akym sa ¢lovek stretiva.
Asertivnemu spravaniu je mozné sa naucit, ale na
zaklade praktického skiiSania, cvicenia. Samotné poucovanie
od inych nestaci, treba zvladnut’ jednotlivé techniky, ktoré sme
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preberali a eSte budeme preberat’ na hodinach etickej vychovy,
aby sme potom vSetci mohli potvrdit’, Ze s asertivitou sa Zije
lepsie.

Podobne sa mézem zachovat’ aj vtedy, ked’ si nepresa-
dim svoje prava, ale radSej splnim poziadavku, napr. pre spolo-
Censky uzitok, z priatel’stva, obdivu, obetavosti ¢i lasky. Aj tu
musim vediet’, ¢o robim, a nemal by som mat’ pocit krivdy.

Ciel'om asertivneho spravania je objavit’ v sebe svoju

hodnotu a prijat’ seba takého, aky som - teda so svojimi potre-
bami, zdujmami, svojimi prednost’ami i slabost’ami a dokéazat’
to preniest’ do bezného zivota. Asertivita teda znamena
uvedomenie si svojej vlastnej hodnoty a reSpektovanie hodno-
ty druhych. A tymto smerom by sa malo uberat’ vychovné
posobenie, ktoré zacina v rodine a pokracuje v skole a v “Skole

Zivota”.

VYHODNOTENIE DOTAZNIKA

Oblast’ obrany vlastnych prav

Experimentalna skupina
(39 ziakov

Kontrolna skupina
(36 ziakov

1. Ak Ta dobry zndmy Ziada o pomoc alebo sluzbu, ktora je
podla Teba t'azka a je spojend s nejakou nevyhodou pre
Teba, odmietnes ju?

2. Ak sa niekto k Tebe zachova nespravodlivo alebo Ti ukriv-
di, upozornis ho na to?

3. Ak niekto strké do Tvojej stolicky, opiera sa o Tvoje ope-
radlo, alebo Ta podobnym spdsobom obt’azuje v kine a pod.,
poziadas ho, aby s tym prestal?

4. Véhas s vratenim tovaru do obchodu, ak sa ukaze, Ze je
chybny, alebo Ze Ti z inych dévodov nevyhovuje?

nie - 86 % = neasertivne

nie - 56 % = neasertivne

nie - 5 % = neasertivne

nie - 10 % = neasertivne

nie - 99 % = neasertivne

nie - 72 % = neasertivne

nie - 7 % = neasertivne

nie - 18 % = neasertivne

Oblast’ uplatiiovania vlastnych prav

1. Si schopny zacat’ rozhovor s akymikol'vek clovekom?
2. Prekaza Ti, ked’ Ta niekto pozoruje pri praci?

3. Spdsobuje Ti tazkosti udrziavat’ rozhovor so spoluziak-
mi alebo znamymi?

4. Mas tazkosti s kritizovanim svojich priatel'ov, spoluzia-
kov alebo ¢lenov rodiny?

nie - 71 % = neasertivne
nie - 63 % = neasertivne

nie - 5 % = neasertivne

nie - 15 % = neasertivne

nie - 76 % = neasertivne

nie - 44 % = neasertivne

nie - 11 % = neasertivne

nie - 22 % = neasertivne,

Oblast’ porusovania prav inych

1. Ked’ sa zlostis, mas vo zvyku pouzivat’ nekontrolované
vyrazy?

2. Pokracujes v hadke, i ked’ je zjavné, ze ten druhy ma
toho uz dlhsiu dobu dost™?

3. Si kriticky namiereny voéi cudzim myslienkam a na-
zorom?

4. Mohol by si byt’ dobrym modelom (vzorom) asertivity
pre Tvoje deti?

nie - 58 % = neasertivne

nie - 46% = neasertivne

nie - 12% = neasertivne

nie - 41% = neasertivne

nie - 46 % = neasertivne

nie - 27% = neasertivne

nie - 11% = neasertivne

nie - 50% = neasertivne

Literatura:

Karikova, S.: Asertivita. Ucebny text k tréningu asertivity. Banska Bystrica 1993.

Kratochvil, S.: Ako zZit's neurdzou. Martin 1991.

Falenik, L.: Prosocidalne spravanie. Bratislava 1994.
gl;nek, J.: Asertivita zacina v rodiné. Déti a my, 1992, ¢&. 5.
Vrdtnad, V.: Asertivita. Prdce a mzda, 1993, & 5.

Summary: The author pays an attention to possibilities and forms of assertiveness education in family and
school. She introduces the knowledge of this area gained from the questionnaire.
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VYCHOVA ZIAKOV K ZODPOVEDNOSTI
NA AMERICKYCH SKOLACH
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NA SITUACIU)

“MOZEM TO ROBIT” - OSNOVY PRE VYUCOVANIE
ZODPOVEDNOSTI (SCHOPNOSTI VHODNE REAGOVAT

- abyt’ zodpovednym.

Podl'a nasho nézoru, zodpovednost’ tvoria dva
aspekty: Prvym aspektom je “schopnost’ byt
zodpovednym za nieco alebo schopnost’ vhodne
reagovat’ na dant situaciu”. Druhym aspektom je

N\
UNIK

KO VAT - ZASTAVAT SVOINAZOR - VYJEDNAVAT =
MOKRATICKE MOZNOSTI VYBERU

“zmysel pre osobné vlastnictvo alebo zmysel pre
vnutorni sebadisciplinu”. Domnievame sa, Ze

Utitelia Ziaci

Profesori

uditel’ nesie profesionalnu zodpovednost’za to,
aby naucil deti lepSie reagovat’na rozne situa-
cie apomohol im stat’sa zodpovednej$imi. Existuje
tuista podobnost’s pripadom skolského tradnika,
ktory je zodpovedny za zlepSenie schopnosti uci-

KREATIVNE VYHEADAVANIE / RIESENIE PROBLEMOV |

telov viest’ deti k zodpovednosti. Jednym z cie-

Tov takéhoto zlepSenia pocitu zodpovednosti
u ziakov/ zlepSenia schopnosti vhodne reago-

N U
/

| \ CELOZIVO*[\NE V%DELAVANIE \

Drahy ucitel,
som ten, ¢o prezil pobyt v koncentracnom tabore. Moje oci
videli to, ¢o nemdze dosvedcit nikto.

Videl som plynové komory, ktoré postavili Studovani inZinieri.
Videl som, ako vzdelani lekari otravili deti.

Videl som, ako vyskolené zdravotné sestry zabili deti.

Videl som, ako absolventi strednych a vysokych $kél zabili a
spalili Zeny a malé deti.

Takze mam isté pochybnosti o vzdelavani.
Preto zZiadam ucitelov, aby pomdhali Studentom stat sa
humannejsimi.
Vysledkom vasho usilia nesmu byt Studované prisery, zrucni
psychopati alebo vzdelani Eichmannovia.
Citanie, pisanie a aritmetika su dolezité len vtedy, ak shizia
takému ucelu, ktory poméze nasim detom stat sa detmi
humdnnejsimi.

Ginnat, H.: Teacher and Child. New York, Collier Books 1972.

Ak poziadame vychovnych pracovnikov (profesorov
a ucitelov statnych $kol), ale aj rodiov a zamestnavatel'ov,
aby vyjadrili ciele Statneho vzdelavacieho systému, vsetci sa
urCite zhodnul v tom, Ze Skola musi nasu mladeZ dostatocne
pripravit’ na zvladnutie poziadaviek zivota v 21. storo¢i (pozri
obr. ¢.1 - Ciele statneho vzdelavacieho systému). Tieto ciele
obsahuju nickol’ko vzdelavacich uloh, ako napr.:
- pochopit’ zmysel nového pojmu "celozivotni Studenti";
- tesit’ sa zo Zivota, v ktorom praca a oddych st v rovnovahe;
- byt’ schopnym zmysluplne posobit’ na I'udi, ktori sa odlisuju
od ostatnych (zvlast na tych l'udi, ktori maju r6zne schopnosti
a nazory; pochadzaju z r6zneho etnického a kulturneho
prostredia atd’.);

/ | vat, by mohla byt’ snaha “‘urobit’ z nasich deti hu-
mannejsich l'udi”. K tomunas vyzyva aj list Drahy
ucitel”.

V nasom prispeku predkladdme navrh u¢ebnych osnov
pre vyucovanie k zodpovednosti. Poukazujeme tiez na to, aké
st dosledky pouzivania takychto u¢ebnych osnov na ucitel'ov
avychovnych pracovnikov. Na ilustraciu uvadzame niekol’ko
prikladov.

Vyucovanie k zodpovednosti

Villa, Udis a Thousand (1994) pokazuju na to, ze ucitelia
siuz dlh$iu dobu uvedomuji potrebu studentov, aby ich ucitelia
nepretrzite akomplexne usmertiovali pocas ich Skolskej docha-
dzky na zakladnej, strednej a vysokej Skole. Takéto starostlivé
usmermiovanie by pomohlo Studentom zvladnutobsah vyuky
jednotlivych predmetov, napr. matematiky, prirodnych a spolo-
censkychvied, jazykov atd’. Ak sa diet'a nenauci potrebné pojmy,
alebo ak neziska potrebnu zruénost’ v danom predmete, ucitelia
typicky reaguju tak, Ze znova vyucuju ucebnu latku, pritom vy-
uzivaju dalie pomocné materialy, alebo upravia ucebnu latku.
Zistujeme vsak, ze takyto postup neplati pre vyuku k zodpo-
vednosti. Ucitelia ¢asto nevedia vyucovat’ takym spdsobom,
aby na prikladoch spravania predstavili Studentom spdsob
“zodpovedného spravania”. Vyu€ovanie sa degraduje na pred-
stavovanie relativnych a rychlo fixujucich metdd. Tento spo-
sob vyucovania pouzival poradca pri vedeni skupiny 6-233 k,
ktora bola zamerana na ziskanie socialnych zru¢nosti ana zo-
stavovanie planu na “zmenu spravania”. Vyucovaniek zodpo-
vednosti si vyzaduje, aby sa postupovalo podl'aucebnych osnov
presne tak, ako je to zauzivané pri inych predmetoch. Vyu-
Covanie si vyzaduje pozomé sledovanie vykladu uciva zo stra-
ny ziakov a zmysluplné, postupné a nepretrzité usmertiovanie
7o strany ucitel’a, po¢nic prvym diiom pobytu diet’at’a v skole.

Aby si Studenti osvojili urcité hodnoty, postojea spra-
vanie, ktoré su typické pre zodpovedné jednanie, musia
pocitovat, ze Skola sa o nich skutocne stard. Predovsetkym
ucitelia musia prejavovat’ starostlivot’ a zaujem o Studentov tak,
ze pozorne sleduju a pravidelne hodnotia ich tsilie. Ucitelia
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musia vytvarat’ také prostredie, ktoré by umoznilo $tudentom
byt uspesnymi. Uspesnost’ Studentov by mala byt’ Castejsim
zjavom na Skolach nez netispesnost’ .
Ucitelia by mali vyucovat’ zodpovednost’ takym spdso-
bom, ze:
1. zostavia také plany Skolskej discipliny, ktoré by podporovali
vyucovanie k zodpovednosti;
2. usmerfinuju Studentov pocas ziskavania a osvojovania
prosocialnych zru¢nosti, ucia ich ovladat’ svoj hnev a osvojo-
vat’ si techniky kontroly impulzivneho spravania;
3. urcuju hranice potrebné pre bezpecnost Studentov.
Modely discipliny, ktoré vychadzaju zo zakladov zod-
povednosti (Curwin a Mendler, 1988; Glasser, 1986) povazuju
konflikt za prirodzenu sticast’ Zivota. Podl’a tychto modelov sa
meni rola ucitela z “policajta” na “pomocnika”, pretoze
spravanie Studenta vychadza z kontextu. Existuje niekol’ko
dosledkov “ ak - potom” (napriklad za 3 oneskorenia musi
Student zostat’ po Skole; nasledkom 10-tich absencii je
hodnotenie stupfinom “f” -fail - neprospel atd’.). Reakcia
naspravanie, ktoré porusuje ur€ité pravidla, zavisi od mnozstva
faktorov (napriklad od toho, kedy sa uskutocni; od frekvencie
a intenzity spravania; od mnozstva l'udi, ktoré toto spravanie
sleduje) a moze siahat’ od upomienok, varovani, vychovnych
postupov aautoregulovacich technik az k priamemu vyucovaniu
alternativiiych sposobov spravania. Pre ucitela je dolezité, aby
si uvedomil, Ze vyvoj zodpovednosti u Studenta:
a) mal by byt’ integrovany vramci u¢ebnych osnov ostatnych
predmetov a mal by sa povazovat’ za rovnako dolezity, ako je
obsah inych predmetov;
b) mal by byt’ zamerany na to, aby naucil mladych l'udi, ako
mozu uspokojit’ svoje potreby spolocensky vhodnym spra-
vanim;
¢) mal by ho tvorit’, riadit’a venovat’ mu nepretrziti pozornost’
vsetok persondl v Skole.

Studenti v role zmierovatelov

Jednou moznost’ou spdsobu integracie osnov pre vyu-
¢ovanie zodpovednosti je naucit’ Studentov, aby vedeli posluzit’
ako sprostredkovatelia. Studenti - sprostredkovatelia majui
schopnost’ sprostredkovat’ spojenie medzi ucitel'om a ziakmi
pocas vyucovania, alebo sprostredkovat’ nejaké administrativne
ziadosti. Napriklad Schrump (1994) hovori o prispdsobenom
postupe, ktory si vyzaduje 12-hodinovi pripravu na zvladnutie
zakladnych zru€nosti, ktoré su potrebné pre vyjednavanie
a sprostredkovavanie informécii. Predpoklada, ze vysledkom
tychto programov, v ktorych spoluziaci zohravaju dolezita tilo-
hu sprostredkovatel'ov, je zlepsena Skolskd dochadzka, mensi
pocet sporov a bitiek, vylticeni Studentov a mnozstvo pripadov
vandalizmu na Skolach.

Navod na vyucovanie

Najefektivnejsi spdsob vyucovania “prosocidlnych”
zruénosti zahrtiuje Siroky rozsah kognitivinych a emocionalnych
pristupov spravania. Je potrebné, aby ucitel’ starostlivo
naplanoval vyucovanie a aby umoznil Studentom vyskiisat’ si
tieto zrucnosti v “redlnom zivote”. UCitel’ vysvetluje svojim
Studentom, ze kazdy z nich musi mat’ svoje “kontrolné telieska”,
ktoré by im mali signalizovat’, ¢i konaji spravne alebo nie.
Poskytujeim moznost’ vol'by spravania a poukazuje na nasled-

ky kazdého mozného spravania (¢i je to spravanie “pozitivne”
alebo “negativne”). Ucitel’ vedie Studentov k tomu, aby viac
uvazovali o tychto moznostiach a poskytuje im moznost’ d’al-
Sieho vyberu. Podl’a nasho nazoru st experimentalne vyucova-
cie cykly nevyhnutné pre vyvoj “sebakontroly” Studentov.
Ucitel’ moze rozsirit’ repertodr svojich Studentov tym, Ze ich
nauci:

1. zvladnut’ hnev (napr. uéi ich rozoznavat’ a sledovat’ dimen-
zie a cykly hnevu, od jeho podnetu az po viutorné psycholo-
gické a myslienkové pochody);

2. ovladat’ stratégie impulzivnej kontroly (napr. predstavit’ si
prijemnu situdciu, naucit’sa zhlboka dychat’,zvladnut’ relaxac-
né stratégie, vyuzit’ viitorny dialog);

3. urcit’ hranice bezpec€nosti (napr. rozpoznat’, kedy je situacia
natol’ko nebezpecnd, Ze je potrebné privolat’ pomoc dospelych;

L¥13

vediet’ povedat’ “nie” ; uvedomit’ si isté hranice spravania).

Zaplatim viac za schopnost’ vychadzat' s ludmi, nez za akukolvek

inui schopnost na tomto svete.
John D.Rockefeller

Podporovanie ucitel’ov a profesorov pri vyucovani
k zodpovednosti

Utitelia potrebuju cely rad podpornych systémov, ktoré
by im umoznili vyucovat’ podl'a osnov vyu€ovania zodpo-
vednosti. Predpokladame, Ze v ich repertoari musia byt zastu-
pené najmenej tri podmienky:
1. ucitelia musia byt ¢lenmi ucitel'skych timov, ktoré im
umoziiuju pouzit’ techniky na rieSenie problémov;
2. musia mat’ kladny postoj k “celozivotnému vzdeldvaniu™;
3. musia zastavat filozofiu “mézem to robit™’, vysledkom ktorej
je zvySenie ich schopnosti komunikovat’, zastavat’ svoj nazor
a vyjednavat’. Musia poskytovat’ sebe a aj svojim Studen-
tom moznost’ demokratickej volby “mézem to robit™.

Metodika vyucovania “moézem to robit™

Ucitelia a ich ucitelia (napr. profesori v programoch
dalieho vzdeldvania ucitelov) sa potrebuju sustredit’
na zvladnutie metodiky, ktord umozni Studentom vyskusat’si
v praxi pocit zodpovednosti za svoje vlastné ucenie. Potrebuju
také projekty, ktoré by podporovali Studentov v tom, Ze by si
sami mohli vybrat’ predmet, ktory by cheeli §tudovat’. Dalej
potrebuju dostupné zdroje a metddy, pomocou ktorych by mohli
preukazat’ svoje schopnosti. Toto vSetko by ich povzbudilo k
tomu, aby boli viac zainteresovani na predmete, ktory sa rozhodli
Studovat’. Skupinové vyucovanie (Johnson a Johnson, 1994)
poskytuje cely rad podmienok pre vyuCovanie/ucenie, ktoré
umoziiuju budovat’ zdravé a produktivne medzil'udské vzt'ahy
so spoluziakmi, nasledkom coho je lepsi prospech a trvalejSie
zapamétanie si u€iva.
Spolocné ucenie (McNeil, 1994) alebo systémy vyuky s pomo-
cou spoluziakov, ktoré pozorne sleduje ucitel, poméha de-
tom ziskat’ pocit zodpovednosti za vedomosti iného Ziaka.
Takyto spdsob ucenia zvysuje sebahodnotenie ziakov, ich
komunikac¢né schopnosti, ale zlepsuje aj ich Studijné vysledky.
Profesori a ucitelia si mézu podobne osvojit’ metodiky, ktoré
umoznia zvysit’ zodpovednost’ buducich ucitel'ov. Skiisenosti
z praxe a viitorné vzt'ahy st dynamickym prvkom vzdelavacich
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programov ucitelov. Viaceré univerzity rozvijaji  partnerskii
spolupracu so statnymi Skolami, pomocou ktorej univerzitni
profesori a ucitelia statnych $kol vytvaraji profesiondlne
vyvojové timy. Tieto timy tvoria uvadzajuci ucitelia a interni
univerzitni profesori. Takéto modelovanie metdd skupinového
vyu€ovania moéze zlepsit' vzdelavacie vysledky Studentov
a zapojit’ ich do procesu osvojovania novych vyucovacich
technik. Vyskum zamerany na vyvoj pedagogickych pra-
covnikov kladie doraz na to, aby vzdelavaci pracovnici mali
dostatok prilezitosti na vyskum novych modelov vyucovania
a na ziskavanie spétnej véizby pocas zavadzania novych
spdsobov do praxe. Ak univerzitni profesori vedu svojich
Studentov k tomu, aby sa naucili pouzivat' metodu skupinové-
ho vyucovania v triede, poskytuju im moznost’ vyskusat’ si ta-
to metddu v praxi. Tento postup zlepsi Studijné vysledky a se-
bahodnotenie Studentov, ale najmé Studentov so Specialnymi
vzdeldvacimi potrebami.

Najvyznamnejsi a najlepsi sposob, akym mozno dosiahmut’ najvyssi
whkon, je spontanna spoluprdca slobodnych ludi.
Woodrow Wilson

Timova praca a kreativny sposob rieSenia
problémov medzi u€itel’mi

Aby sa zabezpecilo efektivne vyucovanie zodpoved-
nosti podl'aucebnych osnov, je potrebné, aby deti videli, ze ich
ucitelia navzajom zodpovedne spolupracuju. Vécsina ucite-
Tov, Specialistova profesorov bola zyknuta pracovat’ samos-
tatne, a preto potrebuje isty ¢as na to, aby si osvojila nové spdso-
by spoluprace. Zistilo sa , Ze vytvaranie a podporovanie
“spolupracujucich timov ucitelov”” mé vel’ky vyznam pre vy-
tvaranie takého prostredia, ktoré umoziiuje det'om skiimat’
modely spolocného rozhodovania v praxi. Tatyto tim sasklada
z“dvoch alebo viacerychucitel'ov, ktori pravidelne spolupracuji
pri vytvarani planov, navodov a hodnotiacich kritérii pre tych
istych Studentov “.!
Napriklad vyucujiici tim na strednej Skole (junior high school)
tvori $pecialny pedagog a triedny ucitel’, ktori predkladaju
plan, navod a hodnotiace kritéria pre kazdého ziaka so Special-
nymi vzdeldvacimi potrebami, 4 ucitelia réznych predmetov
(prirodnych asocidlnych vied, jazykov a matematiky). Spolocne
vytvaraju plany, urcuju navody na vyucovanie a hodnotia vzde-
lavacie programy 125-tich $tudentov pocas jedného skolského
roka.
Podobne aj ucitelia - ticastnici d’alSieho vzdelavania maji moz-
nost’ sledovat’ spolupracu s ostatnymi ucitel'mi, ktord modelu-
juich profesori. Jednym z prikladov je kvalitativne vzdelavanie
buducich ucitelov prostrednictvom doplnkového Stidia
(Zambo, 1994). V priebehu jarného semestra v roku 1994
navstevovalo 25 ucitelov z praxe (11 Specialnych ucitelov
a 14 ucitel'ov zo zakladnych $kol) pedagogicku fakultu pre uci-
telov zakladnych $kol (the K-6 Orangrwood Elementary
School faculty) a pedagogicku fakultu ( the 5 ASU West
Education faculty). Podobna trieda bola vytvorena z 11-tich
Specidlnych ucitel'ov a 12-tich ucitel'ov zakladnych §kél z pra-

xe, ktori navstevovali pedagogicku fakultu pre ucitelov
zakladnych §kol ( the Desert Sage Elementary Scool faculty )
a pedagogicku fakultu (the 3 ASU West Education faculty).
Ucili sa o metodach a stratégiach vyucovania matematiky, pri-
rodnych a socidlnych vied a jazykov. Osvojovali si  navody
navyucovanie prisposobené individudlnym stylomucenia, rych-
losti ucenia, ako1 Specidlnym potrebam jednotlivych Studentov.

Starajte sa o seba navzdjom. Rozdelte sa o svoju energiu so skupi-
nou. Nikto sanesmie citit ocsamelym. Frestarite, ak to nemczete robit.
W. Unsceld, slavny horolezec

Priklady zo Skolského obvodu, ktory bol vytvoreny
z viacerych kultur

V nasledujtcej prikladovej studii opisujeme spdsob,
akym si Specidlni a triedni ucitelia rozdelili zodpovednost’
v timovom vyucovani, ¢im zvysili svoju vlastni zodpo-
vednost’ za vyucovanie. Rozdelili tlohy, zoznamovali sa s no-
vymi spdsobmi vyucovania a neriadili sa len podl'a odportca-
nych vyucovacichmetdd. Vysledkom ich spolocnej prace bolo
to, ze zvysili pocit zodpovednosti svojich Studentov.
Mesto Merced, s poctom obyvatel'ov 56216, sa nachadza
v pol'nohopodarskej oblasti San Joaquin Valley. LCudia zijici
v tomto tidoli museli Celit’ obrovskym problémom; museli zme-
nit’ vidiecku, pol'nohospodarsku oblast' na rychlo napreduju-
cu, s novou technoldgiou a mnozstvom novych informécii. Bolo
pritom potrebné zachovat’ bohatt1 pol'nohospodarsku zaklad-
fiu tejto oblasti. V starej pol'nohospodarskej ekonomike bolo
potrebné uskuto&nit urdité zmeny. Zivotné tempo bolo pomalé,
obyvatel'stvo inklinovalo len k malym zmendm a izolacia bola
vitana.
V priebehu posledného desatrocia uplne vymizol agrarny
sposob Zivota. Pocet nezamestnanych vzrastolna26 % v prie-
behu poslednych desiatich mesiacov. Viac ako 40 % oby-
vatel'stva pobera socialnu podporu od $tatu a asi 6000 udi
strati svoje zamestnanie, ked’ firma Castle Air force Base bude
nutena ukonCit’ svoju ¢innost.
V meste Merced sa sustred’uje najvacsie mnozstvo utecencov
z Juznej Azie. Okrem toho do tejto oblasti prisli stovky
Spanielskych robotnikov so svojimi rodinami a pripojili sa
k spolo¢nosti pdvodného obyvatel'stva. Studenti, ktori po-
chadzaju z pristahovaleckych rodin, musia celit’ roznym
problémom (napr. dostatocne neovladaju anglicky jazyk; prij-
my ichrodin v porovnani s domacim obyvatel'stvom su niz-
Sie atd’.) Viaceri ucitelia musia zvladnut’ vyucovanie v triedach
svelkym poctom ziakov, bez potrebnych pomécok a pomoci
zo strany Skolskej spravy. Neustale sa od nich pozaduje, aby
dosahovali stale lepsie vysledky pri vyucovani.. Preto sa ucite-
lia strednej Skoly (the Merced Union High School) rozhodli
riesit’ tieto problémy takym spdsobom, Ze chceeli zvysit’ pocit
vat’ v ur€itych situacidch. Do tohto procesu zapojili aj Studen-
tov, ktori pochadzali z r6zneho kultirneho prostredia.
Ucitelia strednej Skoly v Atwateri ( the Atwater High School)
chapali problémy tychto znevyhodnenych Studentov. Preto

"' Villa, R. - Thousand, J. (1994). One divided by two or more. In: J.S.Thousand, R.A.Villa, A.I.Nevin (Eds.) Creativity and collaborative
learning: A practical guide to empowering students and teachers (pp.70-102). Baltimore, MD: Brookers FPublishing Co., s. 82.
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vytvorili kooperujuci tim vyucujicich, ktory tvorili dvaja uci-
telia histdrie a jeden Specialny pedagog. Tento tim ucitel'ov sa
rozhodol zmenit’ uc¢ebné osnovy pre vyuku dejepisu sveta.
Utitelia si uvedomovali, Ze Studenti zépasili s problémami
vyu€ovania, ktoré mali roézny povod (nizke socialno-
ekonomické postavenie, limitované ovladanie anglictiny
a odlisné etnické pozadie). Okrem toho ucitelia cheeli zlepsit
Studijné vysledky a zvysit’ sebahodnotenie Studentov. Ked'ze
nechceli menit’ obsah vyuky dejepisu sveta, snazili sa hl'adat’
nové spdsoby, ako viac motivovat’ ziakov k lepsim vysledkom.
Nahodinéch dejepisu poskytovali Studentom cely rad moznosti
na aktivne zapojenie sa do vyucovacieho procesu (¢im vlastne
ich ucili reagovat’ na zmenené podmienky vyucovania)
anaspolupracu s ostatnymi spoluziakmi. Tabulka ¢.1 poukazu-
je na mnozstvo prvkov, ktoré zvysili pocit zodpovednosti,
zlepsili schopnost’ prispdsobit’ sa vzdelavacim podmienkam
a zabezpecili lepsie vysledky Studentov pri vyuke dejepisu.

Tabulka ¢.1: Prvky zodpovednosti pre Studentov’

Vysledky Studentov

Vysledky rieSenia problémov znevyhodnenych
Studentov boli pozoruhodné. Najskdr bolo potrebné zaviest
do praxe model spoluprace ucitelov pri vyuCovani a prvky,
ktoré sme uviedli v tabulke 1. Vysledné znamky Studentov
v triedach, kde sa vyucoval dejepis sveta sved¢ili o neprospechu
a nizkej moralke Studentov. V minulom Skolskom roku 49 %
Studentov bolo hodnotenych znamkou “dostato¢ne” (D)
alebo “nedostatocne” (F) a ani jeden Student so Specialnymi
vzdelavacimi potrebami nemohol navstevovat’ takéto triedy,
pretoze obsah uciva bol pre neho prili§ naro¢ny. V tomto roku
z 270 $tudentov, ktori postupovali podl'a modelu spoluprace
ucitelov, len 9 % neprospelo, len 11 % - 14 % dostalo
znamku “dostatocne” a 19 z 20-tich Studentov so Special-
nymi vzdeldvacimi potrebami prospelo! Pocit “spolupat-
ri¢nosti” a pocit “zodpovednosti” za svoje Studijné vysledky
zohral vel'mi dolezitd tlohu. Tym, Ze si Studenti navzajom
pomaéhali a podporovali sa, zlepSila sa aj ich Skolska dochadzka,
nasledkom ¢oho bolo mozné vidiet’ich lepsie Studijné vysledky

Pozitivne ciele Studentov Vystupy st jasne urcené a zahriluju aj ciele, ktoré stoja mi-
mo uc¢ebnych osnov. Ich zdmerom je vychovat’ dobrych
obcanova celozivotnych $tudentov.

Obhajoba/pomoc spoluziakov Studenti sa oznaujii ako pomocnici/obhajcovia svojich

spoluziakov. Ak niektory chyba v $kole, spoluziaci preberaju

zodpovednost’ za chybajuceho Studenta, poskytuji mu
informacie o praci v $kole,o domacich tlohach a podporujii
ho v tom, aby sa o najskor vratil do Skoly. Spoluziak sa
nekontaktuje so zastupcom riaditel'a a nezela si, aby bol
spoluziak potrestany.

Moznost’ vol’by Utitelia zostavia supis moznych volieb, z ktorych si mézu

Studenti vybrat’ spdsob, akym budi informovat’ o svojich

vedomostiach.

TyZdenné portfélio Studenti si vedt poznamkovy zosit, kde si robia poznamky

z predasok, doméace tlohy, pisu testy a projekty; v priebehu

tyzdita ziskavaji zane body. Studentom so $pecialnymi

vzdelavacimi potrebami sa poskytnil upravené Standardy.

Spolo¢né projekty Utitelia vyzyvaju Studentov k spolupréaci na projektoch; aby
brali ohl’'ad na Studentov, ktori sa od nich odlisuju; ucia ich
chapat’ aj ich etnické odli$nosti.

Studenti si mézu vybrat’, akym spdsobom si budi robit
poznamky z preberaného uciva. Mozu si aj kreslit’ obrazky a

Novy systém robenia si pozn.

nemusia sa striktne drzat’ predpisov.
Objektivne hodnotenie Utitelia povzbudzuju studentov k tomu, aby sa aktivne zapojili
do vyucovacieho procesu prostrednictvom skupinovych
projektov, rolovych hier, $tudentskych videozaznamov,
umeleckych projektov, hudobnych ukazok , Strvtroénych
a polrocnych pisomnych prac, ¢itatel’kych denikov , ¢o
prispievak ich objektivnemu hodnoteniu.
Prémiové body Aby ucitelia stimulovali aktivnu ucast’ studentov na vyucovani,
odmeriuju ich za aktivitu prémiovymi bodmi, ktoré mozu
prispiet’ k zlepSeniu vyslednej znamky.
Kolektiv triedy Studenti sa ucia spolupracovat’ so spoluziakmi v triede, kde
maju moznost’ okamzite aplikovat’ situacie z kazdodenného
zivota, o ktorych sa u¢ia. Utia sa tiez vyjadrovat’ svoje kritické
postoje k miestnym obchodnym institiciam a tiradom.

a sebahodnotenie. Okrem toho, Ze Stu-
denti dosahovali lepsie vysledky, stali
sa aktivnejSimi na hodinach, a tak de-
monstrovali vy$§iu Groveil vyucovania.
Tymto uspesne podporili Gsilie svojich
ucitelov navrhnat’ kreativne sposoby
vucovania.

Celozivotné vzdelavanie uci-
telov

Skolské spava vy¢lenila malti finanéna
odmenu pre tych ucitel'ov, ktori pra-
covali pocas letnych prazdnin (alebo si
nasli vol'ny ¢as pocas Skolského roka)
na revidovani a modernizovani uceb-
nych osnov. UCitelia predstavili svoj
model spolupréce ucitel'ov na vucovani
Skolskej rade a podali spravu o svojom
profesionalnom raste a stimulcii k praci.

Zavery

Ciele statneho vzdelavacieho systému,
ako to ukazuje obrazok ¢.1, sa mozu
zaclenit’ do obsahu vyucovania maj-
strovského ovladania, nezavislosti,
Sl'achetnosti a spolupatri¢nosti, ¢o popi-
sal Brendtro aini. Ucitelia strednej $ko-
ly v Atwateri tispesne zmenili svoje vyu-
Covacie prostredie a systém vyuky
a dosiahli rovnovahu tychto ciel'ov.
Podl'a nasho nazoru, musia predovset-
kym ucitelia prejavovat’ starostlivost’
azaujem o Studentov takym spdsobom,
Ze priebezne hodnotia Usilie Studentov,
ocetiuju ich uspechy a vytvaraju uspes-
né vzdelavacie prostredie. Vyucovanie
a preukazovanie starostlivosti zod-
povednosti si vyzaduje starostliva

1 Tabulku navrhli: J. Jantzen, B. Nagacka a S. Wine (1994), Atwater High School, Merced, California
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pripravu ucitel'ov a nepretrzité usmertiovanie Studentov pocas ich skolskej kariéry.

Obr. & 1: NajéastejSie uréované ciele titneho vzdeldvacieho systému’

Spachetnost
Byt platnym ¢lenom spolo¢nosti

Byt schopnym chapat’ odlisnosti inych
Byt’ empatickym

Byt’ schopnym prejavit’ stcit, starostlivost’ a podporu inym
Byt’ zodpovednym ob¢anom

Nezavislost’ Spolupatricnost’
Mat” moznost’ vybrat’ si pracu, spdsob Mat’ priatel'ov
relaxovania a travenia vol'ného ¢asu Byt schopnym vytvarat/udrziavat’ vztahy
Byt tak nezavislym, ako je to len mozné Byt’ schopnym vychéadzat’, spolupracovat’ s ostatnymi
Vziat’ na seba osobni zodpovednost’ Byt stiastou spolocnosti
Byt zodpovednym za ¢iny a rozhodnutia Byt starostlivym rodi¢om a ¢lenom rodiny

Byt’ schopnym obhajovat’ sa

Usilovat’ sa o Gispech

Byt vyrovnanym clovekom
Byt’ dobrym riesitel'om problémov

Byt flexibilnym ¢lovekom

Mat” motivaciu

Byt s¢itanym

Byt’ schopnym pouzivat’ rozne technoldgie
Byt celozivotnym $tudentom

Maijstrovské ovladanie

Obr. &. 2: Prehlad?

UCEL POUZITE 3R Vyhrad'te si ¢as 1 min
Ako mozu “osnovy pre vyucovanie k zodpo- o Citanie (Reading) 5 )
vednosti” prispiet k zvédc¢Seniu kapacity Ifrec1tf_]te’ ) Aritmetika ('Rithmetic) Struéne popiste VASU DEFINICIU
uditel'ov tym, Ze z(Zitkuju vlastna odlisnost’, list ugitelovi “7ODPOVEDNOST” “ZODPOVEDNOSTI”
ako aj odlinost’ svojich Studentov ? (responsibility) Spolupracujte s partnerom
Bud'te pripraveny parafrazovat’

- myslienky Vasho partnera

POPIS MYSLIENOK

UCASTNIKOV ATEE 94

Uznajte si svoje ¢iny a bud'te za ne zodpovedni

Milujte svojho suseda tak , ako seba samého Ako sa NasSa hypotéza:

Uvedomte si vyznam vzdjomnych vztahov tieto . a L
Urcite si ciele a zamery, uvedomte si nasledky odpovede ZODPOVEDNOST = nezavislgst spoljipatri¢nost
Vasho spravania zhodujit OSOBNA ZODPO-

Prejavujte ochotu pracovat’ s Vasou VEDNOST

Rieste svoje problémy/ robte svoje vlastné hypotézou? A

rozhodnutia FLEXIBILITA

Uvedomuite si svoju vnutornd silu (schopnost’ reagovat) KRUH ODVAHY

Nepoditajte s pomocou vlady

222 MOZU UCITELIA UCIT

2 AKO SA ZHODUJU UCITELIA Z MERCEDU S zodpovednost’ /schopnost’ reagovat’ ? (zodpovednost/flexibilita)

VASOU HYPOTEZOU?

My hovorime, Ze “ mozu”

UCITELIA: Vytvorili tim
Prisposobili sa podmienkam MODELOVANIE SITUACI UCITEEMI

(timové vyucovanie, spolo¢né rieSenie problémov )

STUDENTT: Navzajom spolupracovali a obhajovali sa
Vybrali si rozne projekty PRIAME NAVODY NA

(ziskanie socialnych zruénosti, vyjednavanie, zvladnutie hnevu a autoregulaciu)

UCITELIA A STUDENTI

DOKAZUJU SVOJU ZODPOVEDNOST ZMENA DISCIPLINY V SKOLE A TRIEDE

Ciele navrhli Brendtro, Brokenleg a van Bockern (1990) podla Kruhu odvahy.
2 Prehlad vyhotovili Nevin, Thosand a McNeil, Praha, Konferencia ATEE 1994.
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RECENZIE

HRESENIE PROTI MATERCINE
BUDUCNOST NEODPUSTI !

AKO NEHRESIT PROTI SLOVENCINE. Bratislava, Vydavatel’stvo Spolku slovenskych spisovatel’ov 1995. s. 148

J. Lomencik, Metodické centrum Banska Bystrica

S demokratizaciou Zivota nasej spolo¢nosti ma dnes
kazdy moznost’ vystupovat’ na verejnosti, ¢i uz v ustnej alebo
pisomnej podobe. Pri vystipeni vo verejnom prostredi treba
venovat’ prejavu primeranti pozornost’. Ved’ prostrednictvom
jazyka, ktory umoziuje komunikaciu, prezentujeme istd
kulturnost’ ducha. Preto si treba ctit’ tento fenomeén, ktory unas
ma viac ako 150 rokov kodifikovani podobu. Za posledné roky
slovencina prekonava prudky vyvin, lebo aj birliva doba rozvoja
vedy, techniky a spolo¢nsoti zaznamenava v nasich kon¢inach
transformaéné procesy. V ramci nich sa prispdsobujeme
vyspelému svetu. Nemozno to robit’ cestou zatracovania a mies-
tami doslova prznenia vlastného spisovného jazyka.

Postavenie slovenského jazyka sa v novych demokra-
tickych ¢asoch meni aj na zaklade pravnych noriem. Narodna
rada Slovenskej repuliky sa 15. novembra 1995 uzniesla
na Zakone o $tatnom jazyku. Slovensky jazyk sa tu definuje
ako najddlezitej$i znak osobitosti slovenského naroda a naj-
vzacnejSia hodnota jeho kultirneho dedicstva. Tato pravna nor-
ma vSak nezabezpedi jeho fungovanie vo vietkych komunikac-
nych sférach bez zvySeného usilia po skultivovani materinskej
re€i. ZaleZi len na pouzivatel'och, ako pomocou tohto nastroja
funkéne a Gc¢inne komunikovat’ tam, kde sa ziada spisovné
vyjadrovanie.

V zakone sa uvadza, ze “pedagogicki pracovnici
na vSetkych Skolach a Skolskych zariadeniach na uzemi Slo-
venskej republiky ... su povinni ovladat’ a pouzivat’ statny jazyk
slovom i pismom™'. Nakoniec uz oddavna sa vyZadovalo, aby
0 rozvoj jazyka sa starala hlavne $kola. V nej predovsetkym
slovencinar, ktory vedie aj kolegov k tomu, aby prejavom Ziakov
venovali pozornost’. Zvlast’ v sucasnosti, kedy prenikanim
napriklad tzv. amerikanizacie sa jazykové vedomie slovenéiny

znehodnocuje pouzivanim nespravnych vyrazov (slov a slov-
nych spojeni) v suvislych jazykovych prejavoch. Preto so za-
dostu¢inenim spravnosti vyjadrovania mozno prijat’ iniciativu
Ministerstva kultary SR vydat’ jednoduchu prakticku prirucku
spravnych a nespravnych vyrazov pre potreby Sirokej verejnos-
ti AKONEHRESIT PROTISLOVENCINE. V tivode Daniela
Stevéekova pie, Ze “za zaklad prirucky poslizila Slovengina
pre podnikatel'ov a inych Slovakov od znameho basnika,
prekladatel’a a redaktora Vojtecha Mihalika, ktora vychadzala
v Slovenskych pohl'adoch”(s. 5). Tato ttla brozirka obsahujica
viac ako tisic vyrazov ma jednoduchu formu abecedného uspo-
riadania slov rozdelenych na kazdej strane na dve polovice -
najskdr vyrazy nespravne a oproti polotucne vytlacené spravne.
Urcite sa stane dobrou jazykovou priruckou pre kazdého, kto
chce dodrziavat ““dynamicky jazykovy zakon svojho srdca’™.

Bezchybny spisovny prejav by mal byt vizitkou hlav-
ne ucitelov pri vychove novej generacie, ktora je najviac
na verejnosti ohrozovana nekultirmost'ou v tejto oblasti. Vply-
vy, ktoré ohrozuji jazyk v komunikacii mladych, susilné, preto
Skola v nasledujucich rokoch ma ¢o robit, aby skultivovala
toto najvzacnejsie dedi¢stvo nasich predkov. Ak ucitelia tito
dolezita tlohu vo vychove a vzdelavani podcenia, nepomdze
potom ani jazykovy zakon!

Ked uéitel' oboznamuje ziakov s normami spisovného
jazyka, nardza vzdy na ich bezny hovorovy jazyk. Ale sys-
tematické $tudium tohto jazyka je jeho tilohou. Preto pri odstra-
fovani chyb v komunikécii ziakov sa stane pre kazdodennu
prax tento slovnik dobrou pomockou, ktorti by mal vlastnit’
kazdy ucitel’. Lebo v skolskej komunikacii je tiez ¢o napravat’.
Napriklad nespravne hovorime Jan Amos Komensky - spravne
Amos (s. 9). Kazdy skolsky rok zahajujeme namiesto sloven-

! Zdkon Narodnej rady SR o Statnom jazyku. Slovenské pohlady. IV. + 112, 1996, & 2, s. 106.
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ského otvarame alebo za¢iname s. 138). Casto behom tyzdiia
- v priebehu (s. 12) - vyzadujeme na niekom nieco namiesto
od niekoho nieco. To uznehovorim o vyrazoch zZiakov ako “to
bolo prima”, “senzac¢ne sme sa bavili” atd’.

Ako tedabojovat’ za Cistotu a spravnost’ jazyka ziakov?
Ako dosiahnut’, aby si Ziaci osvojili spisovny jazyk, jazyk Stira,
Hviezdoslava, Smreka, Rufusa ... tak, aby sa im stal navykom
a zivotnou nevyhnutnost’'ou? Prvou podmienkou toho je vzor-
ny spisovny jazyk samého ucitel’a a. musi mat’ prisne poziadavky
hlavne sdm na seba. Nema pravo byt nedbalym v reci. Nesmie
ziakom hovorit’ “kde ste bol?”, ale boli, nesmie text delit’
naodstavce, aleodseky (s. 72) atd’. Mal by si to vSetko rozmys-
liet’ a nie nechat’ si prejst’ hlavou (s. 64), aby na hodine nebol
nekl'udny, ale nepokojny (s. 64). Jednoducho treba na sebe
pracovat’ aj zhl'adiska jazyka, lebo nemat’ ni¢ na praci - spravne
nemat’ ¢o robit’, nemat’ nijaki robotu (s. 65) je takd choroba

Literatiura:

- nie nemoc, na ktortl sa zomiera uz zaciva. Druhou podmien-
kou je vyvolat’ u Ziakov opravdivy - nie opravdovy (s. 75)
zaujem o to, €o sa povie, ale i to, ako to povedat’. Vypestovat’
ichjazykovy cit, ¢ize zmysel pre spravnost’, primeranost’ a krasu
vlastnej a nasledne i cudzej reci.

Naozaj - nie opravdu - mat’ jazykovy zakon hlboko
v srdci, aby ta re¢ naSa materinska bola skutocne “krasotou”.
Lebo ak v snahe po svetovosti budeme proti nej hresit’, mdzeme
junevhodnym dotykom pokazit’ ... Ale historia ndm na opravu
uz nemusi dat’ Sancu.

Ray
Jagybovedec
tygm ol comidi base,
ge id
., g , ]
7. B2y

Zdkon Ndrodnej rady SR o Statnom jazyku. Slovenské pohlady. IV. + 112, 1996, ¢. 2, s. 106.
Findra, J.: Jazykovy zdkon a jazykova prax. Nové slovo bez reSpektu, VI, 1996, ¢. 7, s. 31.

PRISPEVOK K DEJINAM FILOZOFIE

F. Mihina: KLASICKA POZITIVNA FILOZOFIA. Presov, MANACON 1995,

M. Murcko, Metodické centrum PreSov

Klasickej a poklasickej zapadoeurdpskej filozofii je
vo vyucbe dejin filozofie na strednych Skolach venovana
osobitna pozornost. Poznanie tejto filozofie sa z urcitého
hladiska stava predpokladom osvojenia si duchovnej kultary
celej sucasnej trans-atlantickej civilizacie.

K dominantnym smerom poklasicke; filozofie vo Fran-
cuzsku a Anglicku patri pozitivizmus. Jeho analyza a inter-
pretacia tvori obsah monografie doc. PhDr. Frantiska Mihinu,
CSc., s nazvom Klasicka pozitivna filozofia, ktora si nesporne
_zasluhuje pozornost’ aj zo strany stredoSkolskych
ir"™3 . ucitelov ob&ianskej nauky a nauky o spo-
: i:r' lo¢nosti.

. Autor predstavuje problematiku kla-
sickej pozitivnej filozofie v relativne
"' -Sirokom tematicko-explikaénom zabere.
1V uvodnej kapitole skima predpoklady,

pricom pozitivizmus vymedzuje ako “filo-
. zofiu zvlastneho druhu”, ktorej “stii-
~ penci sa stavaju tribunmi za-
" niku kral'ovske;j filozofic-

kej discipliny - metaphysi-
£ ky specialis a ostrie svojho
37 antitradicionalizmu obra-
& caju aj proti sidobe;j epis-
* temoldgii, filozofii vedy,
i socialnej a politicke; filo-
W .~ 7ofii, tradiénému nabozen-
' stvuapodobne” (s.4). Nasle-
dujuce tri kapitoly st venované
"najvyznamnej§im predstavite

l'om klasickej pozitivnej filozofie -

Augustovi Comteovi, Johnovi Stuartovi Millovi a Herbertovi
Spencerovi. V tejto suvislosti autor detailne prezentuje Comtovo
chapanie filozofie, jeho epistemoldgiu vedy, projekt dejinné-
ho vyvoja l'udstva, koncepciu socioldgie ipozitivno-filozofic-
ky variant nabozenstva humanity. V pripade Johna Stuarta Milla
- tvorcu anglickej verzie pozitivnej filozofie, analyzuje jeho
systém deduktivnej a induktivnej logiky, komentuje jeho etiku,
socialnu a politicku filozofiu. Interpretacne produktivnym
spdsobom je predstaveny aj systém synteticke;j filozofie Herber-
ta Spencera.

Vyustenim autorovych reflexii pozitivnej filozofie je
zavereCna Cast’ prace venovana kritike pozitivizmu, ktort
ilustruje na anti-pozitivistickych pristupoch E. Husserla
a K.R.Poppera.

Celu problematiku napokon autor sumarizuje v tychto
(a podobnych) zavereénych stanoviskach: “Pozitivisti boli
realisti v ontoldgii, v epistemologii vsak stali na stanovisku
fenomenalisticky orientovaného agnosticizmu ... pozitivistické
epistemologické obmedzenia boli nakoniec odmietnuté ...
bez viery v to, Ze je mozné zmocnit’ sa reality nasho sveta, a to
vuniverzalnom i v parcidlnom zmysle, nemdze existovat’ nijaka
veda” (s. 139).

Préca je napisana filozoficky zrozumitel'nym jazykom.
Autorove analytické sondy a interpretacné zavery s primera-
ne hlboké a argumentacne presvedCivé. Monografia ako celok
spinia vietky kritéria kladené na tento druh vedeckej publicis-
tiky. Vzhl'adom na svoju informacnu hodnotu méze plnit’
funkciu $tudijného textu tak pre ucitelov, ako aj Studentov
filozofie na strednych a vysokych skolach. Aktualne méze byt
vyuzita nielen na hodinach obcianskej nauky a nauky
o spolocnosti, ale tiez v ramci tematicky koherentnych
spolo¢ensko-vednych seminarov.

strana 30



RECENZIE

PRE TVORIVYCH A VYNALIEZAVYCH PEDAGOGOV
INTEGROVANA UCEBNICA PRIRODOVEDY
I. Hantabalov4 - K. Cumovi - D. Dérerova: PRIRODOVEDA pre 9. ro¢nik zakladnych $kél. Bratislava, SPN 1995,

A. Zimaniova, Prievidza

V polovici minulého roku vysla v Slovenskom peda-
gogickom nakladatel'stve nova ucebnica PRIRODOVEDA pre
9. roénik zakladnych §kol. Prvi pozornost’ vzbudilauz v juni v
Nitre na vystave ucebnych pomocok Medacta. A pretoze jej
prvy osemtisicovy naklad objektivne nemohol uspokojit’
vsetkych zaujemcov a ani informdcie o tejto, v nasich pod-
mienkach bezosporu unikatnej ucebnej pomdcke sa nemohli
dostat’ ku vSetkym tym, ktori by ju cheeli a vedeli vo svojej pe-
dagogickej praxi vyuzit, ponukame vam jej zakladni1 cha-
rakteristiku a ciel’.

Prirodoveda pre 9. ro¢nik je integrovanou uc¢ebnicou,
ktorej cielom je v novych vzt'ahoch systematizovat’ a upevnit’
zakladné ucivo z prirodopisu, chémie a fyziky 5. az 8. ro¢nika
zakladnych s$kol. Jej velkym pozitivom je pomahat’ ziakom
vytvarat’ komplesny pohlad na prirodu a posobenie ¢loveka
v nej. Dal$im integrujiicim &initelom ucebnice, ktora sluzi
sicasne aj ako cvicebnica, je ochrana zivotného prostredia
a ekoldgia ako taka. Jej prednost’ou je, Ze je vhodnou a pri-
tazlivou pomockou pre ucitel'ov a pedagdgov pri vyklade uci-
vav prirodopise uz od 5. ro¢nika, na hodinéch fyziky od 6. roc-
nika a chémie od 7. ro¢nika.

Ucebnica je zostavena do 6 kapitol, tvoriacich samos-
tatné tematické okruhy: Castice neZivej a Zivej hmoty; Vastnosti
latok, telies a organizmov; Jednota a mnohotvarnost’ pohybu
v prirode; Energia v prirode, technike a spolo¢nosti; Javy a pro-
cesy v prirode a Zem. Kazd4 kapitola sa za¢ina vstupnymi lista-
miametodickymi pokynmi s odporacanim tém na vypracovanie
referatov, pripravu cviceni a dlhodobych tloh. Je nasmerovana
na opakovanie uciva formou otazok a problémovych tloh.

Autorkdm nechybala pri jej zostavovani napadistost’ ¢i uz
z hl'adiska formy alebo obsahu predkladaného uciva, vhod-
ne doplneného nazormymi ilustraciami, kresbami, grafmi. Najméa
nazornost,, pristupnost’ a vtipnost’ su charakteristicke ¢rty no-
vej ucebnice prirodovedy. V kazdom pripade ucitelia
s aprobaciou na spominané predmety ju mozu len a len uvitat’.
Nielen kvoli spestreniu ucebnych hodin, ale predovsetkym
z dovodu upevnenia vedomosti svojich ziakov, a to
pritazlivejsim sposobom, ako je na nasich skolach zvykom.
A v neposlednom rade aj z dovodu vzbudit’ u svojich ziakov
zaujem nielen o prednasany predmet, ale sicasne v nich prebu-
dit’ schopnost’ vnimat’ a chapat’ prednasané, resp. uz naucené,
ucivo vo vzajomnych stvislostiach a zavislosti.

Autorkami prirodovedy pre 9. ro¢nik st ucitel’ky, kto-
ré st suCasne vo svojich predmetoch aj okresnymi metodicka-
mi. Autorské trio je z Homej Nitry. Prvé dve z Prievidze,
D. Dérerova uci v Handlovej. Pri zrode novej ucebnice stali
taki renomovani pedagogicki odbornici, ako su RNDr. Viera
Lapitkova CSc., PhDr. Cubomir Held CSc. a RNDr. Alzbeta
Korabova. Vari netreba zdoraziiovat’, ze ich odborna a
pedagogicka fortielnost’ prispela k tomu, Ze prvou inegrova-
nou ucebnicou s ekologickym podtextom sa urobil v systéme
vzdelavania na slovenskych Skolach vyrazny krok vpred.
Zaroven treba odportcat’ len jedno: vezmite si ucebnicu
do rik! Moje presvedcenie, Ze sa stane vasou trvalou pomdc-
kou v pedagogickej préci - je skalopevné. Stane sa pre vasich
ziakov bohatym zdrojom poucenia formou, ktora je pre ziakov
zakladného stupiia nielen najprijatelnejsia, ale aj najpri-
tazlivejsia.

INFORMACIE

STRETNUTIE TVORIVYCH PEDAGOGOV

L. Kopinova, Metodické centrum Bratislava

Uspesny ugitel’ sa vo svojej praci so Ziakmi nezaobide
bez vlastného tvorivého potencialu. Pozitivne skiisenosti, ktoré
vd’aka nemu pri riadeni vychovno - vzdelavacieho procesu
dosahuje, moze prezentovat’ v pedagogickom citani. Tato forma
pedagogickej tvorivosti ma v kone¢nom dodsledku podnietit’
inych ucitel'ov k skvalitneniu ich pdsobenia na ziakov.
ZabezpeCuje vSak zaroven autorov osobny rast.

Uvazme len nel'ahku kazdodennu pracu ucitel’a vratane
priprav, permanentného $tidia odbornej i pedagogickej literati-
ry ako nevyhnutného predpokladu kvalitného vyucovania.
Ak k tomu priratame hodiny a hodiny vol'ného ¢asu nad na-
ronym pisomnym stvartiovanim svojich skiisenost, je jasné,
7e praca autorov pedagogického Citania si zasluzi uznanie
a obdiv. Vyjadrit’ im ho bolo hlavnym zdmerom usporiadate-
lov slavnostného vyhodnotenia 39. ro¢nika regionilneho
kola pedagogického ¢itania, ktoré sa uskutocnilo diia 12. feb-
ruara 1996 v Metodickom centre v Bratislave na Tomasiko-
vej ulici.

Po priebezne uskutoénenych pracovnych stretnutiach
s kolegami - ucite'mi v jednotlivych sekciach sa tu stretli jede-
nasti autori vo vskutku slavnostnej atmosfére. Popri ocetiuji-
cich slovach vedenia MC ju umocnil kultirny program -
Beethovenova hudba v podani posluchacok Konzervatoria,
ale aj vystupenie gymnazistov z Nitry, ktori zatancovali ori-
ginalnu choreografiu ich profesorky - jednej z autoriek peda-
gogického cCitania - Mgr. Magdy Griesbachovej. Pracu nazva-
la jednoducho Moje choreografie a prispela fiou do estetickej
itelesnej vychovy.

Potom uz prezentovali v kratkych prispevkoch svoje
prace dalsi pistci pedagdgovia. Zastupovali rozne typy stred-
nych §kol s pomerne Sirokym tematickym zaberom.

Najbohatsie bola spracovana problematika etickej
vychovy. Prinosom prace Etické hodnoty Biblie od Mgr.
Heleny Vonyikovej zo SOU v Samorine je orginalny pristup
k hl'adaniu spolo¢nych sty¢nych ploch medzi Bibliou a etic-
kou vychovou. Mgr. Jana Jan¢urova zo SOU v Banovciach
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n. Bebravou v praci VyuZitie epiky v etickej vychoveponukla
zaujimavé aktivity vhodné na realizaciu v obidvoch predme-
toch. Témou Realizacia foriem a metéd mravnej vychovy
v demokratickej spolo¢nosti sa zaoberal Ing. Ivan Slezak.
Akoriaditel’ Strednej pol'nohospodérskej Skoly v Trnave ponu-
kol tu podnety na pracu u€itel'ského kolektivu.

Sekeiu elektrotechnickych predmetov prezentovali
dve prace. Ing. Alexander Murin a Ing. Peter Zubor zo SPS
elektrotechnickej vypracovali rozsiahly text Elektrotechnika
- odborno-metodicku prirucku pre 1. a 2. ro¢nik SPS
a adresovali ho zacinajucim ucitelom tohto predmetu.
Ing. Stefan Svarc z SPS elektrotechnickej v Novych Zamkoch
nadviazal na uspe$né ped. ¢itanie odmenené v ustrednom kole
v 1. 1993/94 s nazvom Efektivne pocitaom podporované
vzdelavanie a doplnil ho o Metodické pokyny.

Sekcia pol'nohospodarskych predmetov ponukla tiez
dve prace. Ing. Maria Vadovi¢ova zo SPoS v Trnave sa zame-
ralana Pripravu uditel’a v predmete ictovnictvo pre Studijny
odbor Agropodnikanie s metodickym modelom piatich vybra-
nych tém. Atraktivnou témou - ako dopestovat’ ekologicky
neskodnu zeleninu - sa zaoberal Ing. FrantiSek Buranovsky
v praci Poradca ekologického pestovatel’a.

Mgr. Ludmila KapiSovska so SPSE v Piestanoch
zastupovala sekciu matematiky. Jej praca Vyudovanie
analytickej geometrie na SPS prezentuje imysel podelit’ sa
s dlhoroénymi skusenostami z vyucovania tejto sucasti
matematiky.

Oblast’ vypoctovej techniky je obsahom pedagogického
¢itania Ing. Milana Dubravu zo SOU v Trave. Rozpracoval
subor 10 vyucovacich testovacich programov z oblasti stro-
jarstva motorovych vozidiel.

Tri z uvedenych prac (autorov H. Vonyikovej, L.
KapiSovskej a M. Griesbachovej) posttpili do tstredného kola
pedagogického Citania.

Pre autorov, d’alsich zicastnenych ucitel'ov a metodi-
kov bolo cenné nazriet’ do tvorivej dielne kolegov rovnako za-
nietenych pre vytvéranie lepSich podmienok pre Ziakov v skole.
preto este dlho neformalne a zaujate spolu diskutovali. Viaceri
z nich sa rozhodli pisat’ d’alej. Oni i pracovnici hostitel'skej
organizacie si Zelaju, aby sa rady tvorcov pedagogického Cita-
nia v jubilejnom 40. ro¢niku tejto tvorivej aktivity rozsirili. Staci
oznamit’ svoj zaujem a pracovnici prislusného Metodického
centra vietkym potencionalnym tvorcom radi pomozu.

PEDAGOGICKA PRAX STUDENTOV GERMANISTIKY

V B. BYSTRICI
"UCITEL JE PERMANENTNYM EXHIBICIONISTOM"

Z. Bohusova, Fakulta humanitnych vied UMB B.Bystrica

Katedra germanistiky Fakulty humanitnych vied
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici mala v minulom
roku svojich prvych absolventov - germanistov.
Rovnocennou sucast’ou $tudijného planu studentov germanisti-
ky je aj naCuvova, priebezna a suvisla pedagogicka prax
na zakladnych a strednych Skolach. Teda popri nadobudani
teoretickych odbornych vedomosti z jazykovednych a literar-
novednych disciplin robia §tudenti uz pocas Studia prvé relativ-
ne samostatné kroky na druhej strane katedry - v role ucitel’a,
kedy sa v nich prejavia prirodzené talenty i “antitalenty”
pre pedagogicky post.

Prinos pedagogickej praxe je pre Studentov, respektive
- vac¢sinou Studentky, nenahraditelny.

Utia sa cely vyucovani proces pozorovat cez didaktické kritéria
asnaziasanielen DIVAT, ale aj VIDIET. Na hospitécie potom
nadvézuju ich vlastné vystupy, pri ktorych zist'uju, Ze to, €o je
jednoduché a samozrejmé z pozicie ziaka, vyzaduje pripravu
a logické premyslenie z pozicie ucitel’a, Ze to, Co je z pozicie
ziaka smiesne...

Cerstvé napady, smelost’ a $tudentska kreativita, ktoré $tuden-
i prinasaju do $kol, pravdepodobne osviezia aj ich cviénych
ucitel'ov (profesorov) - teda mentorov, takze spolocné posede-
nie po hodine, ktoré sa honosi nazvom ROZBOR, je prinosom
aj pre skusenych pedagogov. Ved’ vieme o tom trpkom uskali
1zazracnom medikamente, ktory prebiidza ospalé Ziactvo a bur-

cuje kmozgovej Cinnosti pri osvojovani (nielen) cudzieho jazyka

- MOTIVACIA, pokial’ mozno trvala pozitivna motivacia. A

preto urcite plati motto: UCitel’, chtiac-nechtiac, je perma-

nentnym exhibicionistom.

Bohuzial’, hovori sa aj toto: V skolstve dnes ostavaji iba

entuziasti alebo blazni. Preto by som tymto sposobom rada

pod’akovala vSetkym entuziastom a nem¢inarkam a nemcing-

rom na banskobystrickych skolach, ktori nel'utujii ¢as a ener-

giua venuju saaj nasim odchovancom - $tudentom germanistiky.
V skolskom roku 1995-96, teda v letnom a zimnom

semestri, nam s pedagogickou praxou studentov 3. a4. ro¢nika

pomahali:

- pani ucitel’ky Luptikova a Kellerova zo ZS Moskovska,

- pani utitel’ka KvasSayova zo ZS Sitnianska,

- pani ucitel’ka Faskova zo ZS Iv)umt)ierska,

- pani ucitelka Michalovi€ova zo ZS Bakossova,

- pani ucitel’ka Jad’'ud’ova zo ZS Moysesovo nam,.

- péni profesori Molnérova, Sufliarska, Lichtner a Izdinsky

zGymnazia A.Sladkovica,

- pani profesorka Matonokova z Vojenského gymnazia,

- pani profesorky Gregorova a Laukova z Obchodnej

akadémie Skuteckého a d’al$i nemenovani v minulosti alebo

inych mestach (savisla pedagogicka prax 5. ro¢nika).

Tesime sa na d’alsiu vyborni spolupracu v budicom skol-

skom roku 1996-97.

VaZeni Citatelia,

ako ste si uz iste v§imli,v tomto Cisle casopisu sa zmenil vytvarny rukopis. Jednotlivé kresby tematicky nesuvisia s obsahom prislusného
Clanku. Popri snahe o "prevzdus$nenie" textovej ndplne casopisu nam ide najmd o predstavenie tvorby vytvarnikov z radov ucitelov.
Freto sme privitali ochotu vytvarnicky A. Kadlecikovej, ktord nam poskytla vyber zo svojich kresieb.

Boli by sme radi, keby sa ozvali dalsi zaujemcovia, aby sme v kazdom cisle mohli prezentovat vytvarnu tvorbu iného autora (honorujeme)
V rubrike Predstavujeme ... sucasne uverejnime kratku informdciu o jeho vytvarnej cinnosti a smerovani.

Blizsie informdcie o podmienkach ziskate v redakcii (O. Buryovd, ¢. t. 403 112). Uvitame aj Vase pripomienky a ndvrhy.

Redakcia
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Predstavujeme...

Alena Kadlecikova

Vytvarna cinnost’ Aleny Kadlecikovej predstavuje mno- ':1' . -
hostrannu orientdciu vo vybere vytvarnych technik a ndmetov. | 4 3 5 R Ay T
Kresba, malba grafika - najmd uZitkova, textilna tapiséria, kera- ;
mika v jej tvorbe dominuju. Do popredia osobitne vystupuju ilus-
tracie, ktoré nachddzame v geografickych ucebniciach
pre zdkladné Skoly, gymndzid, obchodné akadémie a vysoké ™
Skoly, ktoré v Bratislave vydalo SPN, vydavatelstvo Litera
a vydavatelstvo Ul’llvel’lej/ KJmenskehJ

pre Slovensku komoru zubnych lekarov v spolupracz s f irmami
Reach, Jonson & Jonson, dalej loga, napr. logo pre Spolocnost’ 3
pre predskolsku vychovu na Slovensku, logo Slovenského zvd-
zu vidieckeho turizmu a agroturizmu, a diplomy pre sutaze -
sutaz v prednese poézie a prézy Stirova Modra, Celosloven- R
ska prehliadka detskych dychovych hudieb atd. '
-'ﬁ Vyber nametov A. Kadlecikovej ma filozo- :
w1 - ficky podtext, s dorazom na medziludské vztahy, vztah k priro-
o de a veciam. Autorka pouziva symbol, kompoziciu a vytvarni techniku
na dosiahnutie osobitného vyrazu. V jej vytvarnej tvorbe dominuje najmd

! kresba. Krajinky a kvety vedené tenkou citlivou linkju akf zdznam prvych

- .
. a tvorivé myslenie. Su to lyrlcke zdpisy, zjednodusené a pritom graficky

* Cisté.
T e ' A. Kadlecikova je aj autorkou nametu pre pracu s detmi pod ndz-
é:; .+ vom Cesta svetom ilustrdcii. Je uspesna aj ako autorka pedagogickych

Citani, ktoré boli celostatne ocenené 1. miestom: O. Kokavecz
© - Vytvarnd vychova v priprave pre vstup do ZS
A~ - Vyuzitie pobytu v Skole v prirode vo vytvarnych cinnostiach
-= Aj to je dokazom jej pedagogickej a metodickej prdace. Autorka sa
y svojimi pracami pravidelne predstavuje na vystavdch, ktoré uskutocnuje
e : - Metodické centrum mesta Bratislavy. Samostatné vystavy mala v Bra-
: vk tislave a v Slovenskom Grobe.

jisenl J 7 CASOPIS
* prinasa studie z oblasti umeleckej pedagogiky, diskusné prispevky, informacie, kritiky,

recenzie, notovu prilohu
* predstavuje osobnosti domacej kultirnej scény

* oboznamuje so skisenostami z vyucovania hudobnej, vytvarnej a estetickej vychovy

« prezentuje vysledky ziakov z vytvarnej vychovy

5

V J[?{{:}J] L(':C}:- OBJEDNAVKA

Objednavam si ¢asopis Muzy v §kole na rok 1996 ........ vytlatkov  (Rocné predplatné 4x30 Sk + distribuicia = 140 Sk)

ULCA oottt MIESO (PSC) oo
Predplatné uhradim: postovou poukézkou, bankovym prevodom na &islo Gétu: SSTSP Banska Bystrica 167 349 - 319/0900
DAtuM: ..ooovieiieieeieie e Podpis (+ peiatka) .......ccccvevveriverieiiieieenieeeene

Objednavku a doklad o zaplateni poslite na adresu: Muzy v $kole, redakcia, Tajovského 40, 974 01 B.Bystrica, P.0.BOX 263
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