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Anoticia: Selektivny charakter slovenského skolstva znizuje rovnaku prileZitost' na vzdelavanie a negativne sa premieta
do kvality vedomosti a zrucnosti 15-rocnych Ziakov zakladnych a strednych skol. Selekciu je potrebné nahradit’ rozvojovymi

stratégiami v ramci spolocného vseobecného vzdelavania.
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Pripravovany zékon o vychove a vzdelavani ma
kodifikovat strategické zmeny nasho skolstva zakotvené
v Narodnom programe vychovy a vzdelavania v SR do roku
2015—2020. Zasadne sa zmeni poslanie zakladnych a stred-
nych skol, ked’:

Namiesto vyberu stidia pre ,,najschopnejsich** a vyli-
Cenia tych, ktori nestacia stanovenym poziadavkam, bude
potrebné poskytnut’ prileZitost k maximalnemu rozvoju
schopnosti pre vSetkych Ziakov bez rozdielu.

Skola sa md stat’ miestom, kde Ziak ziska sibor uni-
verzalne pouzitelnych (klucovych) kompetencii, ktoré su
nielen vysledkom rozvoja jeho ucebnych sposobilosti, ale
aj zdrojom jeho dalSieho rozvoja.

Vychovno-vzdelavact proces sa bude viac chapat’ ako
program cielov, cinnosti Ziakov a otvorenych prileZitost,
ako suma obsahov a vyucovacich predmetov.

Cielove poziadavky (Standardy) a smernice pre ich
realizaciu umoznia kazdej Skole vytvarat' si viastny
vychovno-vzdelavaci program podla miestnych
podmienok, za ucasti zastupcov rodicov a inych parti-
cipujucich subjektov.

Vychova k demokracii, ktora je zaloZenda na rovnopray-
nosti a slobode, na respektovani prav kazdého jedinca,
na uplatnent rovnosti prilezitosti a spravodlivosti, sa ma
premietnut’ do zivota Skoly ako ,,modelu demokratickej
spolocnosti“, ktora vedie k tolerancii, partnerstvu, koo-
perdcii, solidarite, vzajomnej zavislosti, vytvaraniu rovno-
cennych vztahov a hodnot, ktoré vyrovnavaju rozdiely
socialneho a kulturneho prostredia.

Ci dokézeme naplnit’ tieto strategické zmeny zavisi aj od
nasej schopnosti odstranit’ bariéry, ktoré znizuju kvalitu nasho
Skolstva. Zajednu znich povazujeme selektivny charakternasho
zakladného a stredného skolstva a to i napriek tomu, Ze sa pri-
pravuje v roku 2006 zrusenie prijimacich pohovorov na stred-
nych a snad’ v strednodobom horizonte i na vysokych skolach.

Selektivnost’ $kol a skolského systému dlhodobo prakti-
zovana u nas je vel'mi kontroverznou zalezitost'ou, pretoze
rovnost’ pristupu ku vzdelaniu patri medzi zakladné atribtty
demokratického Skolstva. Selekcia moze totiz Casti Ziakov

ul'ahcovat’ v budtcnosti ich pracovnl'l kariéru a spolocenskeé
uplatnenie a inym ziakom ju stazovat’, alebo iiplne znemoznit’.

Na Slovensku to plati o to viac, Ze podl'a nedavneho zistenia
medzinarodného porovnavacieho vyskumu OECD/PISA
2003, uskuto¢neného v 41 krajinach OECD sa ukazalo,
7e patrime k niektorym krajinam EU, kde socialno-
ekonomické zazemie Ziakov vyrazne ovplyviuje ich Skolskil
uspesnost. Nas$ Skolsky systém celkom nezabezpecuje
socialnu rovnost’ vo vzdelavani. Nase Skolstvo nevytvara
dostatocné podmienky na pozitivinu skolskt stimulaciu ziakov
zo znevyhodneného prostredia tak, ako sa to dari mnohym
inym krajinam. Na Slovensku (i napriek viacnasobnej selekcii
ziakov vich 10-tich, 15-ticha 19-tich rokoch veku pri prechode
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na vyssi stupeni vzdelania) sa v PISA 2003 zistilo, Zemame len
veP’mi uzku $picku vykonnych Ziakov (napr. v matema-
tike len 3 %), zatial’ ¢o v krajinach s najlepSimi Ziackymi
vysledkami, kde je ,,Spi¢ka* vyrazne vysSia (napr. Finsko
az 8%) Ziadna selekcia nejestvuje. Dalsim neprijemnym
nedostatkom nasho skolstva je — ze najmé v nadpredmeto-
vych kompetenciach Ziakov, ¢itanie s porozumenim
a schopnosti riesit’ problémy, sme sa umiestnili na pos-
lednych miestach v ramci EU.

Medzinarodné porovnanie ukazalo i na dal$i vyznamny
problém, Ciastocne sposobeny i selektivinym charakterom
nasho Skolstva. Zistili sa vel’ké rozdiely vo vykonoch
15-ro¢nych Ziakov medzi Skolami. Dosledky st Casto
pre ziakov az ,,osudové®. Predstavte si, ze dvaja hypoteticki
ziaci u nas, ktori maju rovnake socioekonomické zazemie,
Studuji v dvoch odlisnych skolach, napriklad v 8-rocnom
gymnaziu anazakladnej Skole. Jeden z nich navstevuje Skolu
s vy$$im socioekonomickym statusom (socioekonomicky
status Skoly je tvoreny sociekonomickym a kultirnym zaze-
mim Ziakov, ktori junavstevujti) dosahuje ovel’a lepsie vysledky
ako druhy ziak, ktory sa dostal do Skoly s nizkym socio-ekono-
mickym statusom. Samozrejme plati, ze ak by navstevovali
Skolu s priememym socioekonomickym statusom dvaja Ziaci
sroznym socioekonomickym zazemim, rozdiel v ich Skolskych
vykonoch by bol ovel'a mensi.

Na Slovensku su Ziaci uz v 10. roku veku selekto-
vani podl’a vychovno-vzdelavacich programov skoly
a vyber Skoly casto stivisi s ich socioekonomickym zaze-
mim. Skora diferencécia ochudobiiuje ziakov z menej podnet-
ného prostredia o rozvoj v pritomnosti ziakov, ktori si vyberaji
8-rocné gymnazia. Tito zase nemaju Sancu naucit’ sa spolu-
praci so ziakmi s odlisnym sociokultiirnym zazemim a vni-
mat’ rézne schopnosti I'udi.

V zavere Narodnej spravy PISA SK 2003 (publikovali
sme jej skratenu verziu v minulom cisle Pedagogickych
rozhl'adov) je deklarovana poZiadavka na prediZenie
obdobia vSeobecného (spolocného) vzdelavania Ziakov
pocas povinnej Skolskej dochadzky. Naslednu Specia-
lizaciu by bolo vhodné posuniit’ aZ do vysSich ro¢nikov
strednych $kol. Vel'mi dolezité je zvysit’ celkovi pedago-
gicku troven zakladnej i strednej Skoly. Stcasne sa odporuca
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nepokracovat’ v selekcii 10-ro¢nych ziakov do gymnazii
s 8-ro¢nym $tiidiom, ale do vzdelavacej ponuky zakladnych
skdl viac ako doposial’ zaradit’ rozvojové programy pre
talentované deti. Ani zakladné skoly by nemali pokracovat’
v Casto skrytej selekcii ziakov ich delenim do paralelnych
tried podl’a ich skolského vykonu, ¢i zaujmu, napr. matema-
tické triedy a pod.

Pre zvySenie vykonu Ziaka a zabezpeCenie rovnosti
vo vzdelavani v slovenskom Skolskom systéme je nevy-
hnutna (Narodna sprava PISA 2003 SK, s. 38):

- stratégia orientovana na vykon (tprava vzdelavacieho
programu pre Ziakov s nadpriemernymi vysledkami
a talentomy),

- socialnoekonomicky orientovanda stratégia (Specidlne
rozvijajiice programy pre deti zo socidlne znevyhod-
neného prostredia),

- kompenzacna socidalna stratégia (ekonomicka pomoc
detom z rodin s nizkym socidlnoekonomickym zdazemim
— napr. poskytovanie obedov a pomocok zdarma),

- univerzalna stratégia (Skolska reforma, ktora by zlepsila
vzdelavact program, vyucovacie techniky a materialne
vybavenie pre jednotlivé predmety a Skoly),

- inkluzivna stratégia (zahrnutie znevyhodnenych deti
medzi hlavnu vzdeldvanu skupinu).

Zlepsenie kvality a rovnosti vo vzdelavani je dlhodoby
proces a moze prebiehat’ rdznymi spdsobmi. Niekde bude
potrebné zlepsit’ starostlivost’ o zdravie a rozvoj malych deti
azvysit troven predskolského vzdelavania (alebo sa ho snazit’
udrzat)). V pripade Slovenska maju predskolské zariadenia
kompenzacny vyznam—vyznamne zlepsuju vysledky ziakov,
ktori ich pocas svojej skolskej dochadzky navstevovali, a to
este vyraznejsie ako, napriklad, v susednej Ceskej republike.

Inde bude potrebné zlepsit’ socialnoekonomickt inkltiziu
avzdelavaciu ponuku $kol. NaSmu vzdelavaciemu systému
by saako sol'zisla Skolska reforma, ktord by zlepsila vzdelavaci
program, vyucovacie techniky amaterialne vybavenie pre jednot-
livé predmety a skoly. Na to st v§ak potrebné aj financné
prostriedky, ktoré zatial’ naASmu Skolstvu veP’mi chybaji.
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je menej ako tych,
ktori ju chcu spalit.
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PROBLEIVIATIKA ZABEZPEBOVA}\IIA KVALITY VZDELAVANIA -
ASPEKTY ,ZABEZPECOVANIA KVALITY*

Ludovit Szabo, Statna $kolska inspekcia Nitra

Anoticia: Zabezpecovanie kvality vzdelavania — jej rozne vurovne. Kontrolny a hodnotiaci aspekt vo vztahu k technologii

zabezpecenia kvality vzdelavania.

KUucové slova: kvalita vzdelavania, vrovne a formy zabezpecovania kvality vzdelavania, kontrola, inspekcia

Dovolim si tvrdit,, Ze funkcia Skoly sa oproti minulosti
zmenila. Zmenili saideti,a preto treba Skolu zmenit’ tak, aby
sa stala miestom ich zivota, v ktorom sa vyuzivaju nové peda-
gogické postupy. Cielom inovacie ma byt’ zavadzanie a skvalit-
novanie systému v kontexte spolocenského zaujmu.

Veda a technika vyzaduji u¢innejsie pésobenie a neustaly
rozvoj kvality. Koncom 90. rokov sa vo vzdelavani rozvijal novy
aspekt (TQM). Medzi pedagogmi vyvolal barliva vimenu
nazorov a pomalé zmeny. Uskutocnenie bolo mozné len
po zmene centralistického riadenia, po transformacii a pri pre-
stavbe zdola. Uginnym je vak len vtedy, ak zastdva ziujmy
Ziakov, utitel'ov a gkoly. Skola stavana na odbornych a pevnych
mravnych zakladoch sa stavaziaducou auznavanou. Naskolach
zasada uplatnenia a zabezpeCovania kvality znamena, Ze zain-
teresovani sa snazia dosiahnut’ ¢o najlepsie vysledky na zaklade
prijatych a odsuhlasenych pedagogickych koncepcii.

K tejto tematike méZem (mozZno) uviest’ dva para-
doxné nazory:

1. D[ahkéjenapisat’ nieCo 0,,zabezpecovani kvality vzdela-
vania, ak je tomu odborné a politické prostredie nakloneng.
Vel'mi méalo publikacii sa objavilo v slovenskom jazyku. Ale
ani vo svetovych jazykoch nie s monografie vo velkom pocte
tykajiice sa danej problematiky. A z toho vyplyvajic sanam
moze zdat’, Ze o tejto problematike sa moze napisat’ hocico.
2. Tazkéjenietonapisat’ o kvalite vzdeldvania, ked’ odbornici
avzdelavacia politika vel'a ocakavaju od danej problematiky,
pricom len vel'mi malo publikécii uzrelo svetlo sveta vjazykoch,
ktoré by mali v SR §irSie publikum. Aj publikécie, ktoré boli
vydané v oblasti tejto tematiky, sa zaoberajii zabezpeCovanim
kvality vzdelavania na vysokych a odbornych skolach. Je to
vel’ka zodpovednost’, pretoze nemozno hocico napisat’ o zabez-
pecovani kvality vzdelavania. Podl'a mojej mienky obidva
nazory s pravdivé. Prilis vel’ké oakavania Casto vyvolavaju
nestandardné rieSenia a rychle rozhodovania.

U nas sa touto problematikou zaoberaj(1najznamejsie osob-
nosti na useku pedagogickych vied, ktoré vypracovali aj
samotny program MILENIUM. Tiez moZe byt’ pravdou,
Ze aj nemenované osobnosti pristupuju vel'mi opatrne k danej
problematike (mozné je aj to, ze ich myslienky nepadli natrodnt
podu, alebo nasa skolska politika este nie je na takej Grovni,
aby ichmyslienky dostali zelenu).

ZabezpeCovanie kvality je do urCitej miery modnym
trendom, zaroven to ale nie je mozné obist’; ¢o vSak nie je

charakteristické pre modu. O zabezpecovani kvality vzde-
lavania sa najCastejsie u nas hovori na dvoch urovniach:
na celostatnej — kontrolnej, a na drovni inStitucionalnej
sciel'om zabezpeCovaniaarozvojakvality vzdelavania amanaz-
mentu. Chyba este tretia iroven, kontrola a zabezpeCovanie
kvality naurovnizriad’ovatel’a (v blizkej budtcnosti dojde
aj k tomu, lebo zriad’ovatel’ bude zvedavy,“ na co dava svoje
peniaze*). Vel'mi malo vieme o zabezpecovani kvality vzdela-
vania nairovni institticie, pritom tiito formu povazujem za naj-
dolezitejsiu. Podl’a mojej mienky jednou z najdolezitejSich
foriem zabezpecovania kvality vzdelavania je sebahod-
notenie. Totiz autoevalvaciu vykonavaju ti, ktori pripravuji
program pre dant institiciu a krok za krokom idu za vyty-
cenym ciel'om, z coho vyplyva, ze im je najblizsie zabezpeco-
vanie kvality vzdelavania. Autoevalvacia zabezpeCuje aj auto-
noémiu pre Skolu.

Jednoznacnti odpoved’na,,zabezpeCovanie kvality vzdela-
vania“ nevieme dat’. Jedno je vsak isté, Ze systém budovania
kvality vzdelavania na irovni Skoly ma stale prvky. Je porov-
natel'ny s pracou zru¢ného majstra stolara, ktory zhotovuje
individualne vyrobky. Je to nieco také, ako ked” umelecky
stolar vyraba skrinu za skriniou podl’a poziadaviek zakaznikov.
Pritom aj prekrasny, ojedinely vyrobok moze byt” dokonaly
(kvalitny) len vtedy, ak zakaznik svojimi myslienkami, svojou
koncepciou pomdze majstrovi pri vyhotovovani vyrobku.
Mohol by som to vyjadrit’i tak, ze vyrobok nie je hotovy vtedy,
ked’ho majster vyrobi, ale vtedy, ked’ ho uz zdkaznik pouZziva.
Aj ked kvalita vzdelavania ma svoj systém a svoje stale prvky,
podstatné je, ze funguje len vtedy, ked’ ju zamestnanci skoly
(vedenie, ucitelia, ziaci) prijimaju, ked’ju sami vytvoria.

Niektori pedagdgovia si myslia, Ze meranie (testovanie
raz za Skolsky rok) je totozné so zabezpecovanim kvality, Cize,
ked’ testujeme, hodnotime, tak ,,zabezpecujeme kvalitu
vzdelavania“. Toje velky omyl. ZlepSenie vysledkovmdzeme
dosiahnut’len dlhodobou sustavnou pracou a neustalym mera-
nim ¢i spétnou vézbou.

Jednoducho povedané: zabezpecovanie kvality mozno
zaviest aj tam, kde napr. vyrabaju lacnejsie a menej akostné
textilné vyrobky, ale aj u tych, ktori vyrabajii vel'mi drahé
,kvalitné* modely. Pritom na jedno sa nesmie zabudnut’, ze ti,
ktori vyrabaji menej atraktivne vyrobky nemdzu ocakavat’,
aby im Piere Cardin alebo Gucci atd’. robili modneho navrhéara,
tak isto nemdzeme ocakavat’ od firmy Cardin, aby svoje saka
lacno predavala. Tym chcem povedat’, Ze kazdy program
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zodpoveda za splnenie svojich vytycenych ciel'ov. Nemézeme
od firmy pozadovat’ také ciele, ktoré suna vyssej tirovni, ale
v inom programe.

Prianalyze okruhu problémov je nutné, aby sa nasledovné
pojmy - kontrola, hodnotenie a analyza od seba oddelili.
Keby sme to neurobili, tak by sanam mohlo javit’, Ze si navza-
jomnahraditelné.

V d’alsej Casti mdjho prispevku sa venujem kontrole ahod-
noteniu technologie, zabezpeCovaniakvality vzdelavania“ a pri-
blizovanie sa ku kvalite vzdelavania vysvetl'ujem z roznych
aspektov.

Do aspektu kontrolnej ¢innosti zarad’'ujem 4 hl’adiska:
pravny aspekt, aspekt ako pedagogicki konzervativci chapu
dant problematiku, kvalitu z hl’adiska priemyslu a v nepos-
lednom rade —kvalitu — kontrolu — in§pekeiu.

Dal3ou technolégiou zabezpetovania kvalita vzdeldvania
jehodnotenie, na ktoré samézeme pozriet’ z troch aspektov:
sut’az ako forma na zlepSovanie kvality, vintitorna kontrola
a pridana hodnota.

Kontrola ako technolégia zabezpecovania kvality

1. Pravne hladisko

Publikacie zaoberajuce sa zabezpeCovanim kvality
vzdelavania sa dotykaju aj podmienok pravneho hl'adiska.
V zmysle uvedenych okolnosti, pravne vedomie a legislativne
pozadie ma za povinnost’ starat’ sa 0 zabezpecovanie kvality
vzdelavania. Ked’ je pravne prostredie budované na vysokej
urovni a v iom su dobre viditelné konttry (kto a za o je
zodpovedny, kto a aké rozhodnutia mdze vydat’, kto aakéma
kompetencie), tak podl'a pravneho hladiska uz ni¢ iné
nezostava len dodrziavanie legislativy.

Podlapravneho aspektu pri koncipovani myslienky o zabez-
pecovani kvality vzdelavania je potrebné vychadzat’ z toho,
¢oje tlohou verejno-vzdelavacieho systému. Ktory organ
aza ake lohy je zodpovedny, aké prostriedky su k dispozicii
na pripravu a kontrolu uskutocnovania ciel'ov. Ked’ vycha-
dzame z Gstavy, tak pravnou hierarchiou sa mézeme dostat’
azkrozdel'ovaniutiloh aurcovani zodpovednych osdb az potiro-
veninstiticie. A pritom mézeme urcit’ aj to, aké su kontrolné
funkcie z pohl'adu zodpovednosti. Ked’ ¢innost’ zodpoveda
pravnymnormam a proces prebieha v silade s pravnou legis-
lativou, to je zarukou (garanciou) zabezpecovania kvality.
ZabezpeCovanie kvality vzdelavania vo verejno-vzdelavacom
systéme nemdze znamenat'ni¢ iné, ako vytvorenie, zachovanie
a fungovanie takého systému, ktory je schopny splnit’ naroky
a ocakavania stavané pre vychovu a vzdelavanie.

Zabezpecovanie kvality vzdelavania v najSirSom zmysle
musi garantovat’, Ze pri prijimani vydant i prinaslednej kontrole
prijatych rozhodnuti stvisiacich s edukéciou sa uplatiuju
pravne normy, odborné o¢akavania a zvyky. ZabezpeCovanie
kvality vzdelavania je sicast ou riadenia, organicky sa spaja
s jednotlivymi stupnami riadenia, so zabezpe¢ovanim tloh
a prostriedkov.

Priblizovanie saku kvalite vzdelavania z pravneho aspektu

je chapané ako funkcia, baeste viac ako prostriedok riadenia.
Z pravneho hl'adiska povedané: ked’ dobre pracuje riadenie
a vykonava vsetky funkcie, tak sa v podstate uskutociiuje
aj zabezpeCovanie kvality. A ak ma byt preukdzana spravnost’
fungovania systému zabezpecovania kvality vzdelavania, staci
vykonat’ podrobnu analyzu, ¢i aktualna legislativa a platné
pravne normy st spravne zostladené s jednotlivymi troviami
organického systému riadenia.

M. Rodova: Genesis

Ajked medzitym v skutoCnosti boli vytvorené priaznivé
podmienky pre lepsi chod zabezpecenia kvalitného pravneho
prostredia vo vzdelavacom procese, predsa vsak nemozeme
vo sfére otvoreného edukacného prostredia tvrdit’, ze tymto
je zabezpecena kvalita vzdelavania, o ktorej sa tu pise. Mozno
tvrdit’ aj to, Ze zabezpeCovanie kvality vzdelavania zaCina tam,
kde kon¢i vymedzeny okruh pravneho prostredia. Zabezpe-
Covanie kvality je totiz regulujicim prostriedkom procesov,
ktory podporuje procesy zodpovedajiice pravnym normam.

Zabezpecovanie kvality vychadzajic z pravneho hl'adiska
sa ani natol’ko nepriblizuje ku , kvalite vzdelavania“, ale viac-
menej sa priblizuje ku, kontrole kvality.” Na to poukazuje aj
nazor, ze v oblasti zabezpecovania kvality vzdelavania najdole-
zitejsiu rolu moze zohrat’ odborna kontrola. Odborna kontrola
jesucast'ou vykonavania riadiacich tlloh a jenajdolezitejSim
prostriedkom pri priprave rozhodnuti a vykone kontroly.
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2. Pedagogicko-konzervativne pribliZovanie

Kvalitu chet zabezpecovat’ aj ti, ktori lipni na starych
zasadach, sposoboch, ked’ cheti posilitovat’ funkciu kontroly,
anavratit’staré postupy do vzdelavania. Tu zrejme ide 0 zasta-
raly sposob skolskej inSpekceie, znamy je vyrok, ,.7e bez kontroly
nie je kvalita.* Tento vyrok je nam dobre znamy zo Studia
sociologie riadenia. Napr. aj teoria McGregora - teoria X-Y.
V skratke oznacuje ti riadiacu atitidu, ked’ vediici musi svojich
podriadenych podnecovat’ k praci, (ktorych krok za krokom
treba vodit’), lebo nemaju naladu pracovat’ alebo nemaju
patricné odbomé vedomosti, nie si odbome fundovani na vyslo-
venie spravnych rozhodnuti. Ich motivaciou moze byt len
pouzitie trestu alebo pochvaly. To je tedria (X). Alebo opacne:
podriadeni st zodpovedni, st dobrymi odbornikmi, radi pracuju,
ich osobné ambicie sa zhoduju s ciel'mi institticie, im méZeme
doverovat’, pri vydavani rozhodnuti st partnermi a participacia
je prostriedkom ich motivacie. To je teoria (Y). Kontrola
je poslednym stavebnym kamenom myslienky tedrie (X): Pudi
a ich pracu treba kontrolovat’, inak nie alebo nebudu
dobre vykonavat® svoju pracu.

3. Priemyselnd kvalita — kontrola

V priemyselnom sektore je kontrola dobre zndmou tech-
nologiou. Pracovnici, ktori vykonavali a vykonavaju kontrolu
kvality, boli a st vysoko kvalifikovani odbornici svojho remesla.
Stito (boli to) vybrani pracovnici, tzv. ,.hnedé plaste™. Ichtllohou
je hodnotit’, posudzovat a prehodnocovat’ pracu robotnikov,
dalej podrobne preskiimat’ vsetko a strazit’ kvalitu vyrobku.
Vsade na svete existuje kontrola kvality. Spometime si len
natak zname slovo ,,0ké", ktoré je bezne pouzivané anachadza
saivnasom slovniku. V nasom ponimani znamena vsetko
v poriadku. Uvedené pismend — OK st zaciatoCnymi
pismenami mena jedného japonského robotnika, ktory bol
kontrolérom kvality v jednom japonskom zavode na vyrobu
aut. Podl’a anglickej fonetiky ,,okey*, to slovo (t. j. vlastné
meno) si napisal umyvatel'nymi pismenami na predné sklo
auta, ktoré on sam prekontroloval.

V priemysle podstatou kontroly kvality je skimanie
hotového alebo polovyrobku. Z toho vyplyva, ze ked vyrobok
nie je dobry alebo ma nedostatocnu kvalitu (nepodarok), tak
ho treba vyhodit’, v lepSom pripade treba vratit’ na zaciatok
vyrobného pasu.

V nasom pripade vo vzdelavani sa kontrolakvality v takomto
ponati javi problematicky, ale treba pripomenut’, Ze v systéme
st vazne priznaky takéhoto postup. Napr. pri kontrole skolskej
zrelosti tych Skdlkarov (pri prijimani do 1. rocnika), ktori st
pod ,,mierou”, vratia do skolky. ,,Nepodarky** zase idu do
Specialnej zakladnej Skoly. Vlastne, ked’ nechame ziaka
prepadnut’, aj to je podobny proces ,,este raz treba vyrobok
opracovat’, lebo bol pod hranicou technologicky pripustnej
odchylky*. Nakoniec z tohoto hl'adiska Skolu mézeme pova-
zovat’ za pomerne ucinnui. Analogia vSak v tomto pripade
pokrivkava. Skola totiz neudrziava v ¢innosti systém kontroly
kvality, lebo v skutoCnosti nie je schopna kontrolovat’,,vyrobu®,
t. j. aby kontrolovala troven vzdelavania. Zodpovednost’

,népravy* a zlepSenia presiva na ziaka. Ziak nie preto nedo-
sahyje skolsku zrelost’, lebo Skola nedosahuje Ziacku zrelost,
alebo preto, ze v materskej Skole ho len uschovavali ako malé
diet’a, ale preto, Ze je ,,nepodarok. Z takéhoto diet’at’a, ktoré
nie je zrelé pre Skolu, nie st vyvodené ziadne dosledky ani pre
materski1 Skolu, ani pre zakladnt Skolu, len pre dieta.

Taka ista situcia je aj pri prepadnuti. Ani to nemozeme
nazvat zabezpecovanim kvality, ked’ sa na kolach robia rozne
kontroly (skusky, predbezné maturity), pricom nasledky
kontroly st vyvodené len zo strany Ziakov. To nie je kontrola
kvality, eSte menej mozeme hovorit’ o zabezpecovani kvality.
To je preosievanie, selekcia, ktora nezabezpeCuje kvalitu.
Selekcia a vyber ,,vhodnej suroviny* st potrebné, ale opako-
vane su len Ciastkou zabezpeCovania kvality, ale so zabezpe-
Covanim kvality ich nemo6zeme stotoznit’.

4. Kvalita — kontrola a inSpekcia

Kukontrole zabezpecovania kvality vzdelavania sa najviac
priblizuje Stitna skolska inspekcia (nezavislé institticia), ktora
Skolu chape ako systém a v Skole vykonanu pracu ako
jednotny systém. To znamena tol’ko, Ze kontrolny systém
inSpektorov plati aje platny len na Skolsky systém ako celok.
Vychodiskovym bodom aj tu st urené urcité normativy, ktoré
presne popisuju, urcuju fungovanie vstupnych a vystupnych
faktorov, Casto aj sposob fungovania, ¢ize proces. Z tohto
pohladu sa kontrola podoba na zabezpecovanie kvality (je
spolutvorcom zabezpecovania kvality), ale predsa s nim nie
je totozna.

Preco? Akoprvéby som vyzdvihol rozdielnost’ zpohl'adu
filozofického: kontrolanedoveruje v korektnosti procesu, posobi
autoritativne ako vonkajsi strazca nad systémom.

Zabezpecovanie kvality nema za ulohu ,chytit* tych,
ktori st brzdiacou pakou fungovania systému, ale funguje
ako signalizator, aby ti, ktori vydéavaju rozhodnutia, mali
vo svojom vlastnictve primerané informacie, aby na zaklade
toho konali. A pretoze systémy zabezpeCovania kvality pracuji
v decentralizovanej Strukture, tak aj body rozhodovania sa roz-
miestiuju v decentralizovanej polohe. Po slovensky defi-
nované: ked’ teplotna norma v miestnosti je 20° C, kontrola
sleduje, ¢i teplomer ukazuje naozaj tol’ko, a ked’nie, tak zasahuje
alebo sankcionuje. V pripade zabezpecovania kvality nielen
norma zodpovedajlicej teploty je viac hl'adiskova, ale ekvi-
valentne k tomu aj zdroje informécii st viackanalove. Norma
obsahuje popis, v ktorych pripadoch je teplota primerana, a ako
to zistime; otazku simézeme polozit’aj inak, lebo sme zvedavi,
¢ipocitujeme zimu v miestnosti (nezavisle od toho, kolko je
stuptiov). Prirodzene, aj v druhom pripade existuje kontrola
aje sucast’'ou zabezpeCovania kvality.

Medzi zabezpecovanim kvality a inSpekciou je aj druha
znacnaodlisnost’. Napriklad, aj ked inSpekciu damena hocijakt
regionalnu alebo na hocijakt nizsiu institucnt tiroven, Skolska
inSpekcia vzdy zostava vonkajsia—,,pride inSpekcia“.

Kontrola, uskutociiovanie a rozhodnutie sti organicky
od seba nezavislé Struktiiry —to je podstatny prvok v procese.
Vo vykone nie je dovera, lebo nie je patricnd kompetencia
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alebo motivacia. Preto bolo treba v hierarchii bod kontroly
polozit vysSie.

V hierarchii vy$im polozenym bodom sa stala Stitna
skolska inspekcia, fungujtica od 1. januara 2000. Statna skolska
inSpekciaako, objektivna®,,,bezpartajna®, , nezavisla“ institiicia
je schopna zabezpecit’ korektnost’. Kontroluje pracu riadiacich
pracovnikov aucitel'ov v $kolstve. Svojraznost'ou Statnej skol-
skej inSpekcie je signalizacia nedostatkov v procese vychovy
avzdelavania. Podl’a zavaznosti zistenych nedostatkov uplat-
nuje tieto opatrenia: odporicanie, upozormenia, prijatie opatreni
zo strany kontrolovaného subjektu, nariadenie komisionalneho
preskisania pri zisteni nedostatkov pri klasifikacii, ulozenie
zavaznych pokynov na odstranenie zistenych nedostatkov,
zastavenie alebo zruSenie rozhodnutia riaditel'a vydaného
v rozpore so vSeobecne zavaznym predpisom, uloZenie sankcii
podla § 37 odseku 2 a 3. Kontrolny organ (Statna $kolské
in$pekcia) a zriad'ovatelia jednotlivych institticii nemaj spoloc-
ného nadriadeného.

Samozrejme, ked’ sana kontrolu pozerame z tohto aspektu,
tak jednoznacne mozeme vyslovit, Ze terajsia inSpekcia ma
moderné prvky kontroly a terajsia forma stoji d’aleko od klasic-
kej formy inSpekcie. Do procesu zasahuje len v pripade poru-
Senia legislativy a pri zisteni zavaznych nedostatkov.

Birlivé zmeny v systéme riadenia vychovno-vzdelavacich
institucii (zmena zriad'ovatel’a) skryvaju urcité nebezpecCie.
Aké? Keby zrusili § 13 zakona €. 596 o Statnej sprave v Skolstve
askolskej samosprave, aj kontrola vychovy a vzdelavania by
presla do pravomoci obci, ¢im by sa kontrola mohla dostat’
do pasce.

Kontrola ma int ulohu v zabezpec€ovani kvality. Tu
kontrola zohrava vnitornu funkciu, ktorej primerana kontrola
jejednouzuloh. Existuje sice aj vonkajsia kontrola (vonkajsi
audit), ktor spiiia funkciu spatného signalizitora, na ziklade
coho sa Skoly dozvedaju, ¢i dobre funguju. Vonkajsia kontrola
v tomto pripadenieje ,,poslana™, ale ,,volana“, o dobre vieme,
zeniejejedno. V zabezpeCovani kvality m6zeme povedat’ aj to,
ze vonkajsi poradca je v analogii s pravidelnou lekarskou kon-
trolou, kym kontrola je viac menej iradna ama podobu danového
uradu. Z tychto prirovnani vyplyvaaj to, ze ani iradna kontrola,
ani legislativna kontrola nie st alternativy v zabezpecovani
kvality; ¢ize v intitliciach s vychovno-vzdelavacim procesom
zabezpecovanie kvality nenahradzuje dozor nad legislativou
(kontrolu majetku atd’.), ¢ize nenahradza zna¢nui Cast’ kontroly
zriad’ovatel'a. Zaroven odborna kontrola a kontrola chodu
institlicie, zorganizovana na vzor tradu, je vylu¢ne vhodna
v pripade centralizovanej institucionalne;j Struktiry. Kontrola
svojou systematickost’ou a nevypocitatelnostou moze byt aj
brzdiacou silou, napr. kontrola v cestnej premavke. Vtedy je
ucinna odborna kontrola, ked’ je neakand, rychla akorektna

(zrejme vmedziach legislativy). Mechanizmus chodu sa zaklada
na odstrasujucom priklade.

Kym laserovy merac rychlosti a policajt strazia, aby
na danom mieste a v danom Case chytili a pokutovali previ-
nilcov, zatial' nie st schopni zabrénit’ v tom, aby inde a v inom
Case, ini UCastnici cestnej premavky neprekrocili rychlost’
(nejazdili neprimeranou rychlost'ou), alebo abypomohli vtom,
aby auto s cestujucimi bolo nacas v cieli. Kontrola per defi-
nitionem je represivnym prostriedkom, zaklada sana priklade
odstraSovania, ozajstnt1 ¢innost’ vykonava, ked’nieje v innosti,
lebo osoby podliehajiice moznej kontrole simyslia, ze kontrola
moze prist’ kedykol'vek. Kontrola skratka pracuje aj vtedy,
ba Co viac pracuje najviac vtedy, ked’ nie je pritomna, ale
mohla by byt pritomna (na tejto technologii je stavana napr.
kontrola cestovnych listkov).

Druhy charakter kontroly ,,zabezpecovania kvality“
moéZeme ilustrovat’ na priklade kontroly cestovnych
listkov. Na linkach Prazského metra kontrolori cestovnych
nietmoznosti tniku, bud’nahomomkonci pohyblivych schodov
alebo dole pri vlaku. Ciel’ je jasny, treba chytit’ ¢Ciernych pasa-
zierov. Aj ten, kto si len malo v§ima ich pracu, zbada, kol’ki
aako zareaguju na kontrolu. Su taki, ktori nechapu (cudzinci),
je taky, ktory je rozzlreny, najde sa taky, ktory sa ospra-
vedlije, je taky, ktory sanahli a na to sa vyhovéra a je aj taky,
ktory sausmieva, lebo , teraz to nevyslo®. Nezabudajme, ze
oni su klientmi, kupujicimi (ked’ platia). ZabezpeCovanie
kvality nema tito logiku, nezakladé sa na kontrole vystupov
a na sankcionovani, ale na prevencii. Podl'a myslenia
zabezpecovania kvality kontrolor by sa mal opytat’ ticastnika
este pred vstupom do hromadnej dopravy: ,,VSakze ste
si nezabudli doma abonentku, prosim Vs, pozrite si? Ked’
nahodou nemate listok, umiia si ho mézete zakupit™. Chyby,
zmiitok skusi odstranit’ este pred tymnez by mohli nastat’, nie
vtedy, ked’ je uz neskoro.

Jedno je viak isté, Ze ani najhlbsia analyza a defi-
nicia ,,kvality* vzdelavania nas neposiva blizSie ku kva-
lite, neda jasny dokaz na to, ako a akym sposobom
to dosiahnut’.

Ako som uz pisal, aj kvalita ma svoj systém, ma stale
prvky, ale podstatné je, ze funguje len vtedy, ked’ ju zamest-
nanci (vedenie, ucitelia, Ziaci) prijimajt, ked’ ju sami vytvoria.
Tento pocitje podstatou moje;j filozofie o zabezpeCovani kvality
vzdelavania. Tento moj prispevok ukon¢im slovamiapostola
Pavla: ,,Nie je treba menit’ to, ¢o je dobré, je podstatné
stavat’ na tom, ¢o funguje.“ Treba mat’ odvahu ist’ inym
smerom, ist’ smerom, ktory vedie krok za krokom k zabezpe-
covaniu kvality vzdelavania na nasich skolach.

Summary:The author presents his concept of quality assurance in
education considering checking and assessing technology of quality

management.

Ucit sa, ucit sa, ucit sa...
a potom
byt nezamestnany.
J. Bily
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VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKA

EFEKTIVNOST PROGRAMU NA ZLEPSENIE VYUCOVANIA
SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY
PRE UCGITELOV 1. STUPNA ZS

Brigita Lehotanova, Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Anoticia: Prispevok prezentuje vysledky vyskumu vcinnosti vzdelavacieho programu z didaktiky slovenského jazyka a literatury

pre ucitelov 1. stupiia ZS

KUlucové slova: didaktika slovenského jazyka a literatury, tvorivo-humanisticka vychova, kognitivizacia, emocionalizdcia,

motivacia, socializacia, axiologizacia, kreativizdcia.

“Zaciatkom a koncom nasej Didaktiky nech je hladat' a
nachadzat sposob, podla ktorého by ucitelia menej ucili
a ziaci sa viac naucili, aby bolo v skoldach menej zhonu,
nechuti amdrnej prdce, no viac volného casu, potesenia
a zaruceného uspechu...”

(J. A. Komensky)

I dnes, ak sazamysl'ame nad skvalitnenim vychovy a vzde-
lavania, uvazujeme o moznostiach, ako pracovat’ efektivne
zhladiskavykonovizhl'adiskaemocionalnehoprezivania. Huma-
nistické koncepcie vychovy zarovnako dolezité povazuji rozvi-
janie kognitivnej, ako i nonkognitivnej stranky osobnosti cloveka.

Vyskumny program, ktorého vysledky tento prispevok prezen-
tuje, sazaobera moznost’ami skvalitnenia vyucovania sloven-
ského jazyka a literatary na 1. stupni ZS. Vychadza z tedrie
tvorivo-humanistickej vychovy profesora Zelinu. Za vychodisko
svojej prace somsi juzvolila nielen preto, e je oficialnou, viadou
schvalenou koncepciourozvoja vychovy a vzdelavania na naj-
blizsich 15—20rokov v Slovenske;j republike, publikovanou
ako Projekt Milénium, ale najmé preto, Ze sa s fiou stotoziujem.

Didaktikaslovenskéhojazykaaliterat(iry je hrani¢nou vednou
disciplinou stivisiacou najmé so slovakistikou, literarou vedou,
pedagogikou a psychologiou. Z toho vyplyvaju Specifika tohto
vedného odboru. V porovnani s didaktikou inych predmetov
stivo vybere ciel'ov, obsahu, foriem i metod prace, vo vyuZiti
didaktickych prostriedkov. Ucebné osnovy zavézne vymedzuju
ciele, obsahi celkovii Casovi dotaciu predmetu pre jednotlivé
ro¢niky, charakterizujii proces vyucovania predmetu. Ucitel’
sivybera formy ametody dosahovania cielov, Struktiru vyuco-
vacich jednotiek, vyuzitie textov z literatry a vyuzitie didak-
tickych prostriedkov. Tie mu ucebné osnovy len odporucaju.
Preto som sa pri vybere tém priebezného vzdelavania ucitel'ov
1. stupfia ZS zameranom na skvalitnenie vyugovania slo-
venského jazyka a literattry sustredila na oblasti, ktoré st
v rozhodovacej kompetencii ucitel’a. Kladla som si otazky:
Co mozze urobit uditel preto, aby Ziaci radi &itali, aby nemali
tazkosti so zvladnutim zakladov pravopisnej a vyslovnostnej
normy, so zvladnutim komunikac¢nych zruc¢nost, s reproduko-
vanim a produkovanim textov, s tvorenim kultivovanych jazy-
kovych prejavov. Ako ucit’ tak, aby sa rozvijala nonkogni-
tivna 1 kognitivna stranka osobnosti ziaka. Pocas 13-rocného
posobenia na PAF UK som mala moznost’ vidiet nanacuvoch
v priebehu pedagogickej praxe, ¢o robilo t'azkosti i skiisenym

ucitel'om, akymi by cvicni ucitelia mali byt’. A viem, Co robilo
tazkosti mne polas 5-roéného pdsobenia na 1. stupni ZS.
Usilovala som sa priniest najnovsie poznatky z terie ivlastné
overené skusenosti.

Vyznamnym kritériom bol i ¢asovy rozsah priebezného
vzdelavania — 20 hodin. V takomto ¢asovom rozsahu nie je
mozné zvladnut’ celt problematiku didaktiky slovenského
jazykaa literatury.

Nemozno si dat’ za ciel viest’ ucitel'ov k tvorivo-humanis-
tickému vyucovaniu slovenského jazyka a literat(iry a pritom
kritéria tvorivo-humanistickej vychovy nedodrziavat’ vo vzdela-
vacom programe z didaktiky slovenského jazyka a literatury.
Ststred’ovala som sana proces ucenia, nato, akoucit’, ako podne-
covat’ aktivitu, vaimanie problémov, hl’adat’ aspracovavat infor-
macie, sustred' ovala som sana tvorivy proces, narealne zivotné
problémy s mnohymi moznost’ami rieSenia. Doraz som kladla
na motivaciu. Vyuzivala som skupinovu pracu, zazitkové
ucenie. Podnecovala som otvorent komunikaciu, spontanny
prejav emdcii, myslienok, napadov. Podnecovala som hodno-
tenie, kritiku. Snazila som sa, aby vzdelavaci proces prebichal
v atmosfére otvorenosti, dovery, spravodlivosti a narocnosti.
Usilovala som sa o rozvoj funkcii podl’a systému KEMSAK.

Kognitivizacia

Uitelia sa nielen zoznamovali s druhmi u¢enia v sloven-
skom jazyku, kognitivnou funkciou slovenského jazyka, ale
pririeseni tloh rozvijali aj svoje poznavacie schopnosti.

Emocionalizacia

Vzdelavaci program prebiehal v atmosfére dovery, tcty,
tolerancie, vzajomnosti, akceptacie. Usilovali sme sa 0 rozvoj
vyssich citov, ato tak socialnych, etickych, intelektualnychieste-
tickych. Kompetencie pre estetické citenie a prezivanie sa
vo vécsej miere rozvijali napriklad pri opise obrazu, pri inter-
pretacii literarneho textu.

Motivacia

Vyznam podnecovania aktivity som zdoraziiovala vo vset-
kych témach. Aktivizovala som pomocou tiloh, pomocou
komplexného rozvoja poznavacich schopnosti, pomocou
hodnotenia, pomocou metdd a stratégii vyucovania, vyucovala
som heuristicky, aktivizovala som tylomriadenia vyucovacieho
procesu, atmosférou v triede.
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Socializacia

Vzdelavacieho programu sa z(iCastiiovalo vzdy po dvadsat’
ucitel'ov. Pracovali neustale v Styroch skupinach. Pri rieSeni
uloh ¢lenovia skupiny kooperovali. Podnecovala somasertivne
spravanie, otvorent komunikaciu.

Axiologizacia

Prihodnotovej vychove—vychove k hodnotam som kladla
doraz na hodnotenie pomocou kritérii, na ur¢ovanie krité-
rii, na konstruktivnu diskusiu, a to tak v prednaskovej asti
(DITOR, praca s osnovou, praca s konceptom, interpretacia
literarneho textu...), ako aj pri rieSeni uloh ucitel'mi. Napriklad:
Skontrolujte spravnost’ osnovy. Odévodnite vyber knihy
na mimocitankové ¢itanie.

Kreativizacia

Ucitelia sa zoznamili s moznost'ami rozvijania tvorivosti
ziakov najméa v témach kognitivna funkcia slovenského jazyka,
druhy ucenia v slovenskom jazyku. Aleiv ostatnych témach
sa kladol doraz na rozvijanie tvorivosti ziakov. Pri preberani
kazdej témy riesili ucitelia aj divergentné tlohy. Napriklad:
Vymyslite didaktick rozpravku. Napiste metodicky postup
narozpravanie podl’a vybraného obrazu, na dialogizaciu basne
M. Razusovej-Martakovej: Pytacky.

Ako vyplyvaizpredchadzajiiceho, nonkognitivne funkcie
sa rozvijali ¢cinnost’ami. Obsah bol zamerany na rozvijanie
kompetencii ucitel'ov. Poznatky budi moct vyuzit' vo svojej
praci. Ulohy nerozvijali len vnimanie, pamit’ a nizsie
konvergentné procesy —analytické myslenie, definovanie, rozli-
Senie veci a javov, ale 1 vysSie konvergentné procesy —aplika-
ciu, zovseobecnenie, hodnotenie, kritické a tvorivé myslenie.

Vytvorit’ vzdelavaci program zamerany na skvalitnenie
vyucovania slovenského jazyka a literattry na 1. stupni ZS,
vychadzajuci z teorie tvorivo-humanistickej vychovy, som
si zvolila za jeden z ciel'ov svojej préce. Dal3im, nemenej dole-
zitymciel'om bolo zistit i¢innost’ tohto vzdelavacieho programu.
Vo vyskume som si stanovila tieto ciele:

1. Zistit'vzt'ah medzi tvorivost'ou ticastnikov vzdelavacieho
programu, ich postojom k tvorivosti a medzi sictom navrhov
nazefektivnenie vyucovania slovenského jazyka, slohu, ¢itania
aliterarnej vychovy pri vstupnom a vystupnom merani.

2. Zistit zmeny nazorov Ucastnikov vzdelavacieho programu
o zefektivneni vyucovania slovenského jazyka a literatiry
medzi vstupnym a vystupnym meranim.

3. Zistit' nazory ticastnikov na vzdelavaci program Patnast’
tém z didaktiky slovenského jazyka a literatary pre ucitelov
1. stuptia ZS.

Vyskumnti vzorku tvorilo 5 skupin po 20 ucitelov.

1. skupina - Tren¢in

2. skupina - Pichov

3. skupina - Partizanske

4. skupina - Topol'¢any

5. skupina - Prievidza

Ziskalasomjundhodnym vyberom zo zakladného stiboru
27 skupin ucitel'ov zapadoslovenského regionu a Bratislavy.

Tabulka 1 Vekové rozpatie Tabulka 2 Vzdelanie

Vek Pocet Kategoria Podet
15,0 - 20,0 0 stredoskolské 6
20,0 - 25,0 8 vysokoSkolské 94
25,0-30,0 8
30,0-35,0 16

Tabulka 4 Funkcia

35,0 - 40,0 17 Kategdria Podet
40,0 — 45,0 15 vychovéavatelia 2
45,0 - 50,0 30 ucitelia 81
50,0 -55,0 5 zastupcovia riaditel’a 4
55,0 - 60,0 1 riaditelia 4
’ veduci MZ 7
Tabulka 3 Prax vedici K 5
Pocet Pocet
rokov | ucastnikov .. . ) . :
0-5 17 Pouzila som tieto vyskumné metody:
5-10 6 * Torranceho figurdlny test
10 - 15 19 | KRUHY - forma B (Juréova, M.,
15-20 12
20-25 29 11994 '
2530 14 * Zelinovpostojovy dotaznik IPOT
30-35 2 * Tvorba navrhov na zefektivnenie
35-40 0 vyucovania slovenského jazyka
40 - 45 1 a literat(iry na 1. stupni ZS

* Hodnotenie vzdelavacieho programu

Merala som tieto premenné:

«  kodugitel’a, jeho vzdelanie, vek, dizku praxe,

* Torranceho figuralny test KRUHY: figuralna fluencia,
figuralna flexibilita, figuralna originalnost’,

»  Zelinov postojovy dotaznik IPOT: pocet spravnych odpo-
vedina otazky,

* tvorbanavrhov nazefektivnenie vyucovania slovenského
jazykaa literattry na 1. stupni ZS: fluencia navrhov, inter-
nalita a externalita navrhov,

*  hodnotenie vzdelavacieho programu Patnast’ tém z didak-
tiky slovenského jazyka a literatiry pre ucitelov 1. stupna

ZS respondentmi: po&et pozitivnych a negativnych hodno-

teni, vyber kritérii hodnotenia.

Nakvantitativne spracovanie iidajov som pouzila zakladné
Statistické miery.

Poukonceni vzdelavacieho programu produkovali ucitelia
navrhy na zefektivnenie vyucovania jazykovej zlozky sloven-
ského jazyka , slohu, ¢itania a literarnej vychovy, pisali hodno-
tenie vzdelavacieho programu.

Overovala som tieto hypotézy:

1. Pocetnavrhovtcastnikov vzdelavacieho programu nazefek-
tivnenie vyucovania slovenského jazyka a literatiry je pri vy-
stupnom merani Statisticky vyznamne vyssi ako pri vstupnom
merani.

2. Podvplyvom tohto vzdelavacieho programu buduicastnici
viacumiestiiovat’ navrhy na zefektivnenie vyucovania sloven-
skéhojazykaa literatiry do intemality ako pri vstupnom merani.
3. Medzipostojomticastnikov vzdelavacieho programuk tvori-
vosti aich tvorivostou je Statisticky vyznamny pozitivny vzt'ah.
4. Medzi postojom ticastnikov vzdelavacieho programu k tvo-
rivosti a mnozstvom navrhov na zefektivnenie vyucovania
slovenského jazyka pri vstupnom a pri vystupnom merani
je Statisticky vyznamny pozitivny vztah.

5. Medzi tvorivostou tcastnikov vzdelavacieho programu

www.rozhlady.pedagog.sk
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amnozstvom navrhov na zefektivnenie vyucovania sloven-
ského jazykaa literattry pri vstupnom a pri vystupnom merani
je Statisticky vyznamny pozitivny vzt'ah.

6. Nepredpokladam statisticky vyznamny rozdiel v tvorivosti
tiastikov vzdelavacieho programu zhl'adiska vekua dizky praxe.
7. Nepredpokladam statisticky vyznamny rozdiel v postojoch
ucastnikov vzdelavacieho programu k tvorivosti z hl'adiska
veku a dizky praxe.

Vychadzajic z cielov vyskumu som pri overovani hypotéz
dospela k tymto zaverom:
K cielu ¢ 1:

Postoj k tvorivosti a tvorivost iCastnikov vzdelavacieho
programu som skimala z hl'adiska veku, dizky praxe a ich
funkcie Jedinym $tatisticky vyznamnym je vzt'ah medzi vekom
afluencioutcastnikov, ato na hladine vyznamnosti 5%. Vsetky
ostatné korelacie st vel'mi nizke, az takmer nulové. Fluencia,
flexibilitaa originalnost’st1 osobnostné charakteristiky. Stvislost’
s postavenim, funkciou, ktorti Clovek zastava, nieje nevyhnutna,
a to 1 vzhl'adom na kritéria vyberovych konani. Stvislost’
s vekom sa preukazala i vo vyskumoch inych autorov. Podobne
mozno interpretovat’i vysledky zhl'adiska dizky praxe, pretoze
vo vyskumnej vzorke vo vel'kej miere stivisi s vekom ticast-
nikov. Aj vSetky korelacie medzi postojom k tvorivosti, fluen-
ciou, flexibilitou a originalnost'ou st vel'mi nizke a Statisticky
nevyznamné. Nie je pravidlom, ze kazdy, kto ma kladny postoj
ktvorivosti, musi dosahovat’ zakonite i vysoku tiroven tvorivosti.
Takmernulovy je vzt'ah medzi postojom k tvorivosti a siictom
navrhov na zefektivnenie vyucovania, a to tak v prvom, ako
ivdruhommerani. Nie kazdy, ktoma kladny postoj k tvorivosti,
musi dosahovat’ vysoku tiroven tvorivosti. Pri testovani extrém-
nych skupin sa potvrdila vysoka Gicinnost’ vzdelavacieho prog-
ramu, aritmeticky priemer po¢tu navrhov sa vyrazne zvysil,
ato vo vietkych skupinach. Smerodajna odchylka sa vyrazne
zmenila v B skupine, ¢o svedCi o tom, Ze sa skupina homoge-
nizovala. Statisticky vyznamny je vzt'ah medzi fluenciou,
flexibilitou ucastnikov vzdelavacieho programu a sictom
navrhov nazefektivnenie vyu¢ovania v prvom merani. Ostatné
vzt'ahy medzi tvorivost ou Gicastnikov a stictami ich ndvrhov
na zefektivnenie vyucovania nie st Statisticky vyznamné.
Fluenciaa flexibilita ucastnikov vzdelavacieho programu zist'o-
vana v druhom merani bola podl'a mojej mienky ovplyvnena
1 ziskanymi vedomostami o moznostiach zefektivnenia
vyucovania slovenského jazyka, slohu, Citania a literarnej vy-
chovy. Korelacia medzi originalnost'ou icastnikov a suctami
navrhov sa, podl'amojej mienky, pravdepodobne nepreukazala
ako $tatisticky vyznamna i vzhl'adomna to, Ze vsetci iicastnici
vzdelavacieho programu boli z rovnakej expertnej oblasti
l'udskej Cinnosti.

Zaver ¢ 1:

Medzi tvorivost'ou Gicastnikov vzdelavacieho programu
aich postojomk tvorivosti. som nezistila Statisticky vyznamny
pozitivny vzt'ah. Medzi postojom tcastnikov vzdelavacieho
programu k tvorivosti a su¢tom navrhov na zefektivnenie

vyucovania nie je Statisticky vyznamny pozitiviny vzt ah. Medzi
tvorivostouticastnikov vzdelavacieho programuastictomnavihov
nazefektivnenie vyuCovania je CiastoCne Statisticky vyznamny
pozitivny vzt'ah, ato medzi fluenciou a flexibilitou ucastnikov
vzdelavacieho programu a po¢tom navrhov v prvom merani.

K ciel’u ¢ 2:

Ako vyplyva z porovnania priemerov prvého a druhého
merania, stanoveny rozdiel je v prospech druhého merania.
Narast poctu navrhov na zefektivnenie vyucovania sloven-
skéhojazyka, slohu, ¢itania a literamej vychovy umiestnenych
do internality je taky vyrazny, Ze i napriek poklesu poctu
navrhov umiestnenych do externality, sicet navrhov v druhom
merani je vyrazne va¢si ako v prvom merani. Povazujem to
za efekt vzdelavacieho programu.

Zaver ¢ 2:

Zisten¢ zmeny nazorov ucastnikov vzdelavacieho
programu o zefektivneni vyucovania slovenského jazykaa lite-
ratury medzi vstupnym a vystupnym meranim st vyrazne
v prospech druhého merania.

K ciel'u ¢ 3:

Pri hodnoteni vzdelavacieho programu je problémom vyber
kritérii. Preto som sa rozhodlaneziadat’ od absolventov hod-
notenie formou odpovedi na otdzky. Hodnotenia pisali vol'ne
a bez Casového obmedzenia. Zaujimalo ma, ktoré kritéria
povazuju za podstatné oni.

V tomto zmysle oceniovali:

*  ziskanie novych poznatkov (95%),

 spoOsob vedenia vzdelavacieho programu (74%),
 vyuzitel'nost ziskanych poznatkov v praxi (66%),

* podnietenie zamyslenia sa nad svojou pracou (48%),

* moznost konfrontovat’ svoje nazory na danu problema-

tiku (24%)),

*  ziskanie elanu do préace (10%).

Potvrdili sa prednosti tvorivo-humanistickej vychovy. I vo vy-
bere kritérii hodnotenia sa premietol KEMSAK. Nazorytcast-
nikov na vzdelavaci program Patnast’ tém z didaktiky sloven-
skéhojazyka a literatiry preuitelov 1. stupiia ZS boli kladné.

Zaver C. 3:

Absolventi vzdelavacieho programu Patnast’ tém z didak-
tiky slovenského jazyka a literattry pre ucitel'ov 1. stupiia ZS
vyslovili pozitivne hodnotenie programu.

Potvrdili sa hypotézy ¢. 1 a 2.

Ciastotne sa potvrdila hypotéza &. 4. Statisticky vyznamny
jevztahmedzi fluencioua flexibilitou icastnikov vzdelavacieho
programu a poc¢tom navrhov v prvom merani.

Ciastoéne sa potvrdila aj hypotéza &.6, a to vo flexibilite
aoriginalnosti ucastnikov vzdelavacieho programuaich vekom
ivo fluencii, flexibilite a originalnosti ticastnikov vzdelavacieho
programu a dizkou ich praxe. Nepotvrdili sa hypotézy €. 3, 5, 7.
Domnievam sa, ze tato vyskumna praca moéze byt prinosom
pre tedriu, prax i metodologiu.

www.rozhlady.pedagog.sk
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Vzdelavaci program Pétnast’tém z didaktiky slovenského
jazyka a literat(iry pre ucitelov 1. stuptia ZS sa ukazal ako
efektivna Cast’ vzdelavacieho programu tvorivo-humanistickej
vychovy. Jeho absolventi maju vd’aka ziskanym vedomostiam
moznost ucinnejsie, kvalitnejSie a koncepénejSie ucit’slovensky
jazyk aliteratiruna L. stupni ZS. V tom vidim prinos pre prax.
Ak maucitel’ snahu kvalitne a efektivne pracovat’, potrebuje
mat’ spatna vézbu. Pri zostavovani hodnotiacich harkov
by bolo vhodné zvazit pouZitie vo vyskume zistenych kritérii
hodnotenia. Pri hodnoteni Gispesnosti vzdelavacieho prog-
ramu treba mat’ na zreteli Groven tvorivosti jeho absolventov.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
BERTRAND, Y.: Soudobé tedrie vzdélavani. Praha :
KOMENSKY, J. A.: Velkd didaktika. Bratislava : SPN, 1954, s. 6.

Portal, 1998.

To povazujem za vyznamné z metodologického hl'adiska.

Nazaver by som chcelazddraznit’ vyznam d’alSieho vzde-
lavania ucitel'ov tak z hl’adiska ich teoretickej pripravenosti,
ako 1 pripravenosti aplikovat’ teoretické poznatky v praxi.
Vysledky vyskumu poukazuji, ze dalSie vzdelavanie moze
byt’iucinnym prostriedkom obrany proti vyhorenosti ucitel'ov.
V stcasnosti d’alsie vzdelavanie ucitel'ov zabezpecuju
metodicko-pedagogické centra. Vyberom vhodnych projektov
moézudo velkej miery ovplyvnit realizaciu koncepcie vychovy
avzdelavania Milénium v praxi.

Koncepcia rozvoja vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike na najbliz§ich 15 — 20 rokov (projekt Milénium). In: Ucitel'ské noviny,

2001, ¢. 6, priloha.

LEHOTANOVA, B.: Pitndst tém z didaktiky slovenského jazyka a literatiiry pre ucitelov 1. stupiia ZS. Bratislava :
WILLIAMS, F. E.: 4 Total Creative Program for Individualizing and Humanizing the Learning Process. New Jersey :
ZELINA, M.: Stratégia a metédy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava :
ZELINA, M. - PRUSAKOVA, V.. Nové trendy v pedagogike. Bratislava :

Summary: The article presents the educational programme for improvements in teaching Slovak language and literature in basic schools.

MC v Bratislave, 2001.
1972.

IRIS, 1994.

SPU, 1996.

The programme is based on theory of humanism and creativity in education. The research results proved its effectiveness.

INE PBISTU'PY VO VYUCOVANTI BIOLOGIE
DIDAKTIKA BADANIA PROTI DIDAKTIKE PRIJIMANIA

Maria Tulenkova, Fakulta humanitnych a prirodnych vied PU Presov

Anotdcia: Prispevok strucne a v kontexte objasnuje efektivnu vzdelavaciu stratégiu - ucenia pomocou viastnych objavov.
Prezentuje navrh pracovného modelu vyucby zalozenej na aktivnom zapojeni Ziaka do badatel’skej ¢innosti v podobe konkrétnych
aktivit. Predkladda navrh na ich mozné uplatnenie vo vyucbe prirodopisu na 2. stupni zdakladnej Skoly.

KUlucové slova: skupinové badanie, kooperdcia, cuch, chut,

Z pedagogickych a psychologickych vyskumov posled-
ného desat’rocia vieme, Ze ak maju ziaci ziskat’ viac ako len
povrchné vedomosti, potrebuji byt aktivne zapojeni do vzde-
lavania, mnohonasobne si objasiiovat’ dolezité myslienky, byt
v kontakte s ostatnymi spoluziakmi a vytvarat’si vlastné zavery
nazaklade vlastnych skusenosti. Teda nemaju zostat’ len pasiv-
nymi prijimatel'mi novych informacii zknih alebo od ucitel’a
(Young 1996).

Vyucovanie zalozené na aktivnom zapojeni ziaka do
badatel'skej Cinnosti predstavuje efektivnu vzdelavaciu
stratégiu. Poskytuje ziakovi namiesto predostretia ,,spravnej
odpovede™ skimanie podstaty veci a moznost’ dojst’ k vy-
svetleniu primeranému jeho moznostiam, ktoré mu da spravnu
predstavu. Dolezitym postupom pri 10zvoji poznavania je
diskusia vmalych skupinach ziakov amedzi ziakmi aucitel'om,
kompletizovanie tidajov a vysvetleni na podporu konkrétneho
stanoviska. Praca v malej, na kooperativnej baze zalozenej
skupinke umoziuje kazdému Ziakovi, aby sa naplno zii¢astnil
nacinnosti i diskusii, ddva mumoznost’ rozvinut’ organizacné

schopnosti, ucit’ sa jeden od druhého, ziskat’ odvahu na roz-
vijanie svojho myslenia.

V tomto prispevku by sme chceli na priklade konkrét-
nych ukazok dvoch aktivit a jedného ucebného postupu
predstavit’takito moznost’, takyto spdsob vyucby v prirodopise
na 2. stupni zakladnej Skoly.

Vychovno-vzdelavaci ciel’ a zvlaStnosti uciva spolu
s dokladnou pripravou st rozhodujicimi faktormi pre vyuzitie
postupov, pri ktorych siniiteni ziaci spolupracovat’ a ktoré si
vyzaduju aktivitu ziakov. Pri spristupiiovani u¢iva o organoch
chuti a éuchu v prirodopise v 7. ro¢niku ZS je mozné vyuzit’
napr. nasledovné ukazky aktivit — prikladov skupinového
badania:

Aktivita: Pomenuj tii chut’

a chut ové zony najazyku. Ziaci sanaudia, ako sa pocit uju
avnimajujednotlivé typy chuti aze receptory pre jednotlivé
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chute st najazyku Specificky lokalizované.
Moznosti vyuzitia: na vyucovacich hodinach zameranych
na (chutové a cuchové) zmysly cloveka
Moznosti doplnenia: experiment rozvijajici zakladné pozo-
rovacie schopnosti ziakov
Pomocky amaterial: slamky, papierové uteraky, roztok kysly
(pohar pitnej vody so Stavou zo 1/4 citrona, alebo lyzicky
octu), roztok slany (pohar pitnej vody, vktorej smerozpustili
Stipku soli), roztok sladky (pohér pitnej vody a v nej rozpus-
ten¢ dve kocky cukru) alebo podrveny sladky cukrik ¢i
keksik, roztok horky (pohér pitnej vody a v nej niekol’ko
zalido¢nych kvapiek, pripadne odstaty Ciemy ¢aj), umelo-
hmotné pohare (4 do kazdej skupiny), Satky na zastretie
o¢i, mapa jazyka (obrys jazyka s vyznacenim jednotlivych
chutovych zon), model mozgu (prierez)
Trvanie: 20 minat
Postup:
1. Ucitel’ ukéze ziakom mapu jazyka a usmerni ich, aby si
spravili také isté mapy s nepopisanymi zonami (kazda skupina
bude potrebovat’ tri mapy). Experiment budt Ziaci robit’
v Stvor¢lennych skupinach —jeden zo Stvorice bude ochutna-
vac, druhy experimentator, treti zaznamenavac a Stvrty
pozorovatel’.
2. Oznacte spodok pohérov (napr. slovami ocot, citron, cukor,
sol’, zaltidocné kvapky) a na ich bocnt1 stenu napiste pismena
A, B, CaD. Pohare umiestnite na stol pismenkami smerom
k zaznamenavacovi a napliite kazdy prislusnym obsahom.
3. Experimentator ponori koniec slamky do jedného zpoharov
(pouzijic zakazdym Cistt slamku) a dotkne sa fiou réznych miest
jazyka (moze sa dotykat’ aj pier, podnebia ¢i d’asien) ochutna-
vaca, ktory ma zaviazané oci. Kusky sladkosti sa umiestnia
doruky ochutnavaca a ten siich sim poloZi nardzne miestana
jazyku. Ochutnavac zakazdym povie, akti chut’ citi, zazname-
navac juna mapu zakresli a oznaci prislusSnym pismenom.
4. Po skonceni sa cely pokus moze zopakovat’ este dvakrat
—druhykratbez pouzitia Satky a tretikrat si ochutnavac drzi nos.
5. Nazaver si ziaci porovnaju vysledky a vyvodia zaver.
Zaver: oddychova a zaroven poucna aktivita

Aktivita: Cuch a chut’, alebo Vplyva Euch na chut’?

Ciel’: Ziaci porozume;ji nasledujicemu:
-vmozgumoze dojst k vytvoreniu prepojenia medzi zmys-
lami (chut’ a ¢uch);
- jazyk sdm osebe rozlisuje len 4 zakladné chute (slana,
sladka, kysla, horka);
- drobné ,,odtienky** chuti, ktoré pozndme a rozliSujeme,
vznikli funkciou ¢uchovych organov.

Moznosti vyuzitia: na spestrenie vyucovacej hodiny (ak je
dostatok ¢asu)

Moznosti doplnenia: — vyskum fyziologie chuti a cuchu:
- opis, ako by mohlo ovplyvnenie cuchu (dokonca aj jeho
uplné vylucenie napr. drzanim nosa) viest' k zmene vnima-
nia chut;
- diskutuj o tom, ako technoldgia zlepsila nase schopnosti
vnimat’sa navzajom;

- diskutuj o tom, ako zazitky, emdcie a kultirne zvyklosti
ovplyviuji vnimanie l'udi aako to, o vnimaji, moze spétne
ovplyvnit kultiru. Ako by sadala vysvetlit’ existencia
niektorych kultiirmych a spolo¢enskych predsudkov?

Pomécky a material: t6zne vzorky potravin na testovanie,
vratane surového zemiaka a surovej cibule, Satka na zavia-
zanie o¢i, zoznam vzoriek (pre kazdého ziaka)

Trvanie: 25 — 30 mintt
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M. Rodova: Genesis
Postup:
1. Opytajte saziakov, ¢isusiisti, ze odlisia surovi cibulu od
surového zemiaka (¢i jablka) so zaviazanymi o¢ami a potom,
¢i by to isté vedeli spravit’, keby si mali drzat’ nos. Povedzte
im, Ze si to mozu teraz vyskuasat’ v praxi a overit’ si, ¢i ich
odhad bol spravny.
2. Rozdel'te ziakov na dve skupiny. V prvej si budu ziaci si-
¢asne drzat’ nos, budi mat’ zaviazané o¢i a ochutnavat’ rozne
substancie (vratane surového zemiaka a cibule). V druhej
bud Ziaci robit " to isté len so zaviazanymi ocami.
3. Dajte kazdému ziakovi ¢as, nech si skusi ochutnat’ kazdu
zo surovin. Ostatni v skupine mu na jeho zoznam poznacia,
ktoré vzorky identifikoval spravne, ktoré nespravne, prip. ktoré
nevedel urcit’ vobec.
4. Urcite zastupcov skupin, aby zozbierali, zhodnotili a pre-
zentovali vysledky. Porovnajte vysledky v ramci skupiny, ako
aj vysledky skupin navzajom. Diskutujte so ziakmi o vysledku,
podporte ich, nech sami vyslovia odévodnenie (jazyk odlisi
len 4 chute, ostatné rozliSujeme pomocou ¢uchu...).
5. Nechajte kazdého ziaka napisat’sizaver ajeho vysvetlenie,
moze popisat’ aj svoje osobné zazitky pocas testovania.
Zaver: aktivita rozvija spolupracu a tym vzajomné vzt'ahy
v triede, je potrebné vopred sa dohodnut’ o pomdckach.

Aby sauvedené aktivity efektivne vyuzili v ramci koope-
rativneho vyucovania, je potrebna dokladne premyslend orga-
nizacia celé¢ho priebehu vyucovacej hodiny.
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12

PEDAGOGICKE ROZHL.ADY 2/2005

UkadZka vyucovacej hodiny:

Skola: zikladna

Rocnik: 7.

Tematicky celok: Sustavy organov ¢loveka — zmyslové
organy

Téma: Organy chuti, cuchu

Poziadavky na vedomosti a zrucnosti Ziaka - rozlisit’
chutovy, cuchovy receptor:

- Uved’ ulozenie zmyslového organu chuti a Cuchu.

- Pomenuj receptory citlivé na latky rozpustené vo vode,
plynné latky.

- Rozlis chut'ovy a cuchovy receptor podl'a podnetov, ktoré
prijimaji.

- Uved’, ktoré receptory a zmyslové organy budil v ¢innosti
pri slavnostnom obede.

- Zistinajazyku rozmiestnenie sladke;j, slanej, kyslej a horkej
chuti, vysledok schematicky znazomi.

Organizacna forma: skupinova praca nakooperativnej baze
kombinovand s frontalnym vyucovanim

Wucovacie metody: rozhovor, pokus (frontalny, demon-
Stracny), vyklad spojeny s rieSenim problémovych tlloh
Usporiadanie skupin: do podkovy — 6 skupin (skupinu pred-
stavujti 4 Ziaci sediaci v dvoch oproti sebe na dizku postavenych
atesne pritlacenych k sebe laviciach)

STRUKTURA HODINY (v zatvorkach &as v minttach):
I. Organizacna Cast’:

a) prezencia,

b)rozevicka:
- praca skupin (2') (napr. dopliiovacka s poskladanou
tajnic¢kou): Ciel'om je organizacia prace v skupine, sustre-
denost’, opakovanie pojmov z koznej a nervovej stistavy.
Dopliovacka pozostava zo 4 dvojriadkovych casti (4 clenovia
vskupine). Kazdy &len skupiny dopliia svoju &ast’ dopliovacky,
kazdy dostane Cast’ tajnicky (jednu slabiku). Spolo¢ne poskla-
daji celu tajnicku a vysvetlia obsah pojmu, ktory ziskali
v tajnicke.
- referovanie a hodnotenie (2'): Slovné hodnotenie prace
v skupine veducimi skupin. U¢itel’ hodnoti pracu skupin.

II. Opakovanie a kontrola vedomosti (2'): frontalne opakovanie
uciva, smerujuce k obsahu nového uciva (otazky). Slovné
hodnotenie odpovedi na jednotlivé otazky.

III. Spristupfiovanie a osvojovanie nového uciva (expozicia):
1. MOTIVACIA (1"):

- alternativa a) Ucitel’ vyvola jedného Ziaka—dobrovolnika
apoziada ho, aby si podrzal a tym upchal nos. UCitel’ otvori
flasticku s toaletnou vodou a pridrzi ju pred nosom ziaka,
pritom sa opyta, ¢i ziak citi vonu, alebo ma pocit nejakej chuti.
Potom poziada Ziaka, aby si pustil nos, ale aby chvil’kunedychal
a spyta sa ho, €i teraz citi voru. Potom poziada Ziaka, aby
vydychol a spytasa ho, ¢i citi voru. Nato poziada Ziaka, aby sa
nadychol a spyta sa ho, ¢i teraz nieco citi (vonu danej latky).
- alternativa b) Ucitel nakresli na tabul’u a Ziaci do poznam-

kového zosita dva obrysy jazyka. Potom poziada ziakov, aby
si do prvého obrysu jazyka - vI'avo zakreslili podl’a svojej pred-
stavy miesta pre vnimanie jednotlivych chuti. Tie mézu
zakreslit’, podl'asvojej predstavy, rézne—po celej ploche obrysu,
sustredene, roztrasene. Potom ucitel’ dd moznost’ ziakom
prezentovat’ svoju predstavu. Ich odpovede pouzije ako dokaz
nato, Ze ¢asto sa skutocné javy a objekty nezhodujii s nasimi
predstavami o tychto javoch ¢i objektoch a k ziskaniu spravnej
predstavy o skutoCnosti je Casto potrebné pozorovanie a skiima-
nie. Po ur¢itom skiimani na tejto hodine Ziaci dokreslia do dru-
hého obrysu jazyka—vpravo spravne rozmiestnenie miest chuti
aporovnanim oboch kresieb zistia, ¢iich predstavy boli spravne.

£ £

Mapa jazyka

ako si to predstavujem ... ako to je...
2. OBSAHOVA A DIDAKTICKA POSTUPNOST:

- frontalny Ziacky pokus v skupinach (4'): Ziaci dostani
foliu s obrysom jazyka (v pripade pouzitia motivacie alterna-
tivab)ide 0 obrazok vpravo—akotoje ...), na ktorom st vyzna-
cené 4 oblasti (pre 4 hlavné chut'ové pocity). Kazdy ziak
v skupine testuje na svojomjazyku (so zatvorenymi o¢ami) jednu
zo vzoriek (cukor, sol’, ocot, kvapky). Potom ziaci v skupinach
na zaklade individualnych zisteni a spolocnej diskusie prira-
diak Cislam na folii jednotlivé chute.

- referovanie, hodnotenie, zhrnutie (5'): Kazda skupina
predvedie svoje zistenie ostatnym skupinam pomocou
spatného projektora (hodnotenie skupin). Zistenia skupin
samozulisit’, ale spolocne sa dopracujeme k zaveru, Ze Clovek
ma Styri chutové pocity (chute) a najcitlivejSie miesta na jed-
notlivé chute sti: Spicka Cize hrot jazyka — sladka, vpredu
po oboch stranach (bokoch) jazyka — slana, vzadu po oboch
stranach (bokoch) jazyka — kysla, koren jazyka — horka.

- otazky na zamyslenie (3"): 1. Co vas informovalo o vlastnos-
tiach ochutnavanych latok?2. Ktoré latky vnimame chutou?
- referovanie, hodnotenie, zhrnutie (4'): Zastupca kazdej
skupiny referuje zavery diskusie v skupine. Nasleduje spolocna
diskusia a zhodnotenie prace skupin. Spolocny zaver: O vlast-
nostiach ochutnavanych latok nas informuju zmyslové bunky
(umiestnené v chutovych poharikoch) jazyka. Odtial’ su
vzruchy vedené do mozgu, do chutového centra (model
mozgu). Chut’ latok vnimame v roztokoch (sliny).

- demonsStracny pokus (4') (ufitel’ a niektori Ziaci):
6 Ziaci (zastupcovia jednotlivych skupin) skusaj, ¢i pomocou
¢uchu spoznajt niektoré predmety. O¢i maju zakryté Satkou,
jednotlivé predmety im predklada ucitel’.

1. ziak—kava 2.ziak—vonavka 3. ziak —cesnak
4. ziak—mydlo 5. ziak—cibul’a 6. ziak—cibul'a v uzavre-
tom sklenenom pohari
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Prvych pat’ ziakov identifikuje predmety spravne, Siesty
ziak predmet cuchom neurci.
- otazky na zamyslenie (3'): 1. Co nam umoziiuje vnimat’
vone, pachy? 2. Aké latky vnimame ¢uchom? 3. Preco pos-
ledny ziak neur¢il predmet cuchom?
- referovanie, hodnotenie, zhrnutie (4'): Zastupca kazdej
skupiny referuje zavery diskusie v skupine. Nasleduje spolocna
diskusia a zhodnotenie prace skupin. Spolo¢ny zaver: Vnimat
rozne vone a pachy nam umoznuji ¢uchové bunky (umiest-
nené v nosovej dutine). Ich vybezky prenikajii cuchovou
kost'ou do mozgu, do ¢uchového centra (model mozgu). Cu-
chové bunky drazdia plynné latky. Citlivost’ cuchu otupieva.
Posledny ziak neurcil predmet preto, lebo cuchom vnimame
latky, ktorych molekuly sa Siria vzduchom (vzdusné prady).
Uzatvorena nadoba predstavovala v tomto pripade prekazku.
- frontalny Ziacky pokus v skupinach (2"): Ziaci vytvoria
dvojice. Kazda dvojica ziakov vykona pokus: jeden ziak
zdvojice si drzanimupcha nos a zavrie o€, druhy ziak z dvojice
odkroji maly kusok z jablka a tiez z cibule. Da spoluziakovi
jeden kisok do uista vyzve ho, aby uhadol, ¢o je a potom urobi
to isté s druhym kuskom. Na zaklade zisteni dvojice dospeju
k nazoru, Ze na chut’ vplyva ¢uch, preto pri upchatom nose
kusok jablka a cibule chutili rovnako.

IV. Upevnenie a zhmutie uciva (3'): Frontalne zopakujeme
zékladnu stavbu organov chuti a cuchu. Princip vnimania
chuti a voni.

OBRAZ TABULE (folia, meotar) (4') Organy chuti a cuchu
Chutové receptory - chut'ové pohariky so zmyslovymi bunka-
minajazyku. Chut’ latok vnimame v roztokoch.

Cuchové receptory - obrvené zmyslové bunky vnosovej dutine
(horna &ast’). Cuchom vnimame plynné latky.

V. Zadanie domacej tllohy (2'):
a) osvojit’si spristupnené u¢ivo,
b) pisomne odpovedat’ na otazky:
1. Cim méZzeme otupit’ chut’?
2. Ktoré receptory a zmyslové organy su v ¢innosti pri slav-
nostnom obede?
3. Pre¢o vonia vzduch po dazdi inac?

Poznamky:
1.) Pri referovani sa clenovia v skupine striedajui.
2.) Na nasledujuicej hodine je mozné zistit' vedomosti
Ziakov z tejto problematiky napr. kratkym testom:
Odpovedz! Pismeno, ktoré oznacuje spravnu odpoved’, daj
dokrazku:
1. Chutovébunky drazdialatky: a) kvapalné, b) tuhgé, ¢) plynné.
2. Zakladné chut'ové pocity su: a) sladkost’, Stipl'avost’, sla-
nost’, teplota,b) sladkost’, kyslost’, horkost’, slanost’, ¢) sladkost’,
vonavost’, studenost’, slanost’.
3. Zmyslové ¢uchové bunky drazdia latky: a) kvapalné,
b) tuhé, c) plynné.
4. Vybezky cuchovych buniek prechadzaji: a) slznou kos-
tou, b) nosovou kost'ou, ¢) cuchovou kost'ou.

5. Dréazdenim alebo dlhotrvajucim zapachom a vonami
cuchové a chut'ové receptory:

a) sa otupuju, b) ziskavaju vacsiu citlivost’, ¢) vedil nervové
vzruchy do mozgu rychlejsie.

3.) Pre ucitela:
*  Chut'ovépohariky stiinapodnebia v hrdle, preto mézeme
vnimat’ chut’ potravy este pri hltani.
» Kazdy maoblubené jedla a obl'ibené chute, ktorym dava
prednost’, ale chutové pohariky dokazu rozlisovat’ len 4 zak-
ladné chute.
¢ Sacharin, umelé sladilo, je sladko-horké: hrotjazykanajprv
zaznamena sladkt chut’, avsak potom sa v zadnej Casti zachyti
aj horka chut’.
* Aknedychame, nevznikd cuchovy vnem, ani v pripade,
ze latka je v blizkosti nosa (nie su podrazdené cuchové bunky).
Pri normalnom dychani necitime zretel'ny pach danej latky.
Pri intenzivnom dychant je cuchovy vnem najviac zretelny,
pretoze st podrazdené cuchové bunky a z nich st potom
vzruchy vedené ¢uchovymi nervami do CNS.
* Infekené choroby dychacich ciest narusuju cuch, ¢o vedie
ktomu, Ze sanam zda potrava byt nechutna, mdla, jednoducho
bez chuti, hoci chutové pohariky nie st poskodené. Pri pre-
chladnuti sa zvysi produkcia hlienov v dychacom trakte (hovo-
rime, Ze nam , teie z nosa“) — zduri sa ¢uchova membrana
aprodukuje vel’ké mnozstvo hlienu, hromadiaceho sa vnosovej
dutine. Podobne je to pri alergiach. Tieto hlieny brania vzduchu
preniknit’ k cuchovym bunkam, vysledkom ¢oho je zhorSenie
Cuchu, ale aj chuti. Ide o prechodnu stratu i oslabenie ¢uchu.
*  Degustatori vin maju citlivy nos a dokazu rozoznat’ mnoho
druhov vin len na zéklade vone.
» Kazdy clovek ma svoju telesnu vonu (odor). Dospeli ju
Casto potlacaju roznymi dezodorantmi a maskuju réznymi
vonavkami ¢i parfémami (obchodny priemysel, bohaty vyber
pontik pred Vianocami). Casto je neprijemny pach niektorych
T'udi skor dosledkom nedostatocnej osobnej hygieny —neumyty
potanecistoty si zivnou pddou pre celé armady baktérii, ktoré
znich vytvaraja latky, ktoré v nijakom pripade nevonaji. Tuje
vsak lie¢enie vel'mi jednoduché - kupel’ ¢i sprcha a Cista bielizen.
* Schopnost’ vnimat’ urciti voiu sa u Cloveka vel'mi skoro
znizi (Casom saznizi pocet impulzov vysielanych z cuchovych
buniek, asi na podnet z mozgu), na urcitu vonu alebo zapach
si zvykneme. Aj ked’ cuchové bunky registruju trvalo pdso-
biacu voiu, mozog sa unavi a my si trvalo posobiacu voriu
alebo zapach prestaneme uvedomovat’.
Chut’simozno tazko predstavit'bez vone prislusného jedla,
jeho fyzickej podoby a struktury, ktorti vinimame pri Zuvani,
bez jeho urcitej teploty atd’. Vsetky tieto vnemy sa spajajii
s priamou chutovou reakciou do zlozitého komplexného
vnemu. Preto pri prechladnuti, kedy z celkového vnemu
vypadne len zlozka vone, sa zd4 byt’ potrava nechutna.
* Chutova averzia nas podvedome nuti odmietat’ urcité
potraviny, ktoré sandm na zaklade davnejSich zazitkov a skiise-
nosti spajaji napriklad s bolestou, zaltidocnou nevol'nost'ou
alebo ochorenim.
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4.) Nakonci vyucovania, pri tejto téme, je mozné pouzit’  ndplne i sposoby prace urcuje vyucujuci. Klasické praktické
aktivity nazvané Skiska jemnosti cuchu: cvicenia ¢ilaboratome prace v prirodopise a biologii si znacne
1. Ziaka dobrovol'nika poziadame, aby vysiel z triedy von  zatvorené formy uéenia pomocou objavovani, pretoze maja
nachodbu, kde mu zaviazeme Satku cez oCi. V triede umiest- ~ prevladajuci ,.ilustrativny** charakter preberané¢ho uciva.
nime na okraj jednej z lavic Priebeh ucenia pomocou obja-
v ulicke medzi lavicami kyticu vovani v otvorenej forme pred-
kvetov (napr. konvaliniek). stavuje menej programovany
Ziakovi ddme moznost’, vediic priebeh vyucby. Prifiom zdmery,
ho za ruku, prejst’ sa pomaly néplne 1 sposoby prace urcuju
ulickou pomedzi lavice a vyzve- Ziaci, vyucujucije v tlohe spreva-
me ho, aby sa hlasil, ked’ pojde dzajticeho, vyzyvajuceho, kon-
okolo kytice. Pokus mozeme frontujiceho, poradeu, pytaju-

zopakovat’,poloziackyticunaini ceho sa, ale tiez kontrolora.
lavicu 1 m od ulicky a ak uhad- Pouzitie opisaného spdsobu

ne opét), na tretikrat polozime
kyticuna 1 1/2mod ulicky.

2. Ucitel ukaze ziakom fl'as-
ticku silného vonného olejceka,
z ktorej kvapne dve kvapky na
Petriho misku a ihned’ fl'asticku
uzavrie. Ziaci pozorujii $frenie
zépachu. Pri pokuse si ucitel’
drzi nos. Tento pokus ucitel’

vyucby vo vyu€ovani priro-
dopisu na 2. stupni zakladnej
Skoly jeurcite narocné. Pre uci-
tel'a znamena premysliet’ si do
podrobnosti organiziciuicasové
rozvrhnutie vyucovacej hodiny,
ur¢it' metody primerané obsahu
uciva a pripravit’ pracovny
materidl. Uvedeny postup vsak

zopakuje druhykrat s uplne ziakovmaximalne zapajado vyu-
rovnakou flastickou, ale Covacieho procesu, niti ich k pre-

naplnenou Cistou vodou. Aj pri
tomtopokuse si ucitel’ drzi nos.
Pozorovanie moznej autosu-

myslaniu, k samostatnej praci
v skupinach, prispieva ku skva-
litneniu socialnych vztahov

gescie u ziakov. v triede, rozvoju komunikativ-
nych schopnosti Ziakov ak aktiv-

Zaver nemu osvojovaniu poznatkov
Ucenie pomocou vlastnych ziakmi. Je to vyrazna zmena

objavov je dolezitym elemen- v postaveni Ziaka — pocuvaji-
tom vo vyucbe prirodopisu i ceho vyklad ucitel’a, odpisuji-
a biologie. Vyucovanie pomo- M. Rodovi: Genesis ceho z tabule ¢i priesvitky,
cou objavov a skimani moze zapisujuceho si do zoSita to, ¢o
z didaktického hl'adiska prebiehat’ ako v zatvorenej, tak aj  mu diktuje ucitel’. Pouzitie toho ¢i onoho postupu zavisi
v otvorengj forme, pripadne moze mat’ priebeh polozatvorenej,  od ucitelovho pedagogického majstrovstva, jeho tvorivého
t. j. nie Uplne zatvorenej formy. VysSie uvedeny postup  pristupu k vyucovaniu. Je na iom, ¢i urobi vyucovanie
vyucovania je prikladom zatvorenej formy. Pri nej zamery, — pre svojich Ziakov zaujimavym a pritazlivym.
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Summary: The article presents an effective teaching strategy based on the learning by experience - discoveries. The author wagents her
model of education dealing with active student’s participation in research using concrete activities. She also gives stiorsshwgé¢o
apply this model to teaching process at secondary schools
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ZASADY PRE SAMOUCENIE SA ZIAKOV

Erich Petlak, Pedagogicka fakulta UKF Nitra

Anotdcia: Autor v prispevku venuje pozornost’ samovzdelavaniu a samouceniu sa zZiakov ako problematike, ktora sa stava
mimoriadne aktudlnou v 21. storoci. Pripomina, ze doposial’ sa pozornost venovala predovsetkym cinnostiam ucitela, no toto
zameranie je potrebné rozsirit aj na samotného Ziaka. V tejto suvislosti uvadza zdasady pre samoucenia sa Ziakov, ktorymi by sa

mali riadit samotni Ziaci, ba aj dospell.

KPucové slova: zmeny vo vzdelavani, samovzdelavanie a samoucenie sa Ziaka, funkcionalny materializmus, zameranie na
Ziaka, zasady samoucenia, optimalizacia vychovno-vzdelavacieho procesu, pozornost’ samouceniu.

V ostatnom obdobi sa oraz CastejSie pripominajii a zdoraz-
nuji poziadavky samovzdelavania a celozivotného vzdelavania
ziakov, uciov, Studentov a aj dospelych jedincov. Akiste nie je
potrebné zvlast pripominat’, Ze tato poziadavka je vyzvou
21. storocia, v ktorom sa predpokladaji viaceré zasadnejsie
zmeny vo vzdelavani, pri¢om za jednu z prioritnych je pova-
zované, vzhadom na rozvoj vedy a techniky, prave samo-
vzdelavanie a celoZivotné vzdelavanie. V stvislosti s tymito,
ale aj s d'alSimi poziadavkami sa Casto zdoérazinuje didakticky
vyznam prace ucitel’a, ktory nemozno podcenovat’, ba v ostat-
nom obdobi sa vola aj po inovaciach v pedagogike adidaktike.
Cielom inovacii by mala byt optimalizacia vychovno-
vzdelavacieho procesu anajmé jeho vysledkov v silade s pozia-
davkami doby, pretoze sa ukazuje, Ze v niektorych oblastiach
sanedosahuju ziaduce vysledky—vo vychove napr. hodnotova
orientacia mladeze, v didaktike zasa trvalé nedocenenie
funkcionalneho materializmu (pod funkcionalnym materializ-
mom sarozumie jednota materialneho, formalneho a utilitar-
neho vzdelavania).

Pravdou je, Ze didaktika sa doposial’ vo svojom obsahu
zameriava predovsetkym na ¢innosti ucitel'a a menej na ziaka.
So zretelom na meniace sa, resp. zvySujiice sa naroky na
ziakov bude potrebné, aby didaktika viac pozornosti venovala
aj interakénym vztahom ucitel’ — ziak vo vyucovani. Prave
so zretelom na samoucenie a celozivotné vzdelavanie chcem
pripomenut’ vyznam zasad pre samoucenie sa jedincov. Didak-
tické, ¢i vyuCovacie zasady urcite resSpektuje a vo vyucovani
uplatiyje kazdy ucitel’. Pol'sky pedagog W. Puslecki vsak
vymenuva aj zasady, ktorymi by sa mal —mohol riadit’ ziak,
ucen, Student, dospely prave so zretel'om na priebeh a efekty
samostatnej uebnej ¢innosti. Ide o nasledovné:

1. Zasada motivacie a planovania—ide o poziadavku, aby
uciaci sa jedinec sa neucil z printitenia, na,,,zelanie* nickoho,
ale bol sam motivovany a aby si svoje ucebné ¢innosti vedel
aj planovat’. Mal by vediet’ Co, ako, kedy a v akej postupnosti
sama ucit’ a podl’a toho si aj volit’ metody samoucenia sa.
2. Zasada funkcionalnosti miesta a prostriedkov
ucenia sa— vyjadruje poziadavku na organizaciu prace, a to
aj so zretel'om na prostredie. Prostredie, v ktorom sa ziak uci,
by malo byt’uz svojimusporiadanim motivujtice, malo by pod-
porovat’ zaujem Ziaka o ucenie sa. Ak si Ziak zvykne pravidelne
ucit’ sa v istom prostredi s vyuzivanim pomaocok, zvysuje to
jeho produktivitu ucenia sa.

3. Zasada hygieny a relaxu—je poziadavkou taktiez dosta-

to¢ne znamou, zial’, v praxi nedocenenou. Aj my, ucitelia, sa
vocingj asto prehresujeme tym, Ze v kolektive ucitel'ov malo
kooperujeme ardznymi tlohami pretazujeme Ziakov. Uvedena
zasadama viest ziaka k dusevnej hygiene, ktomu, aby prime-
rane svojmu veku chapal zakony ucenia, aby sa nepretazoval,
aby si v uceni planoval chvil’ky odpocinku arelaxu, aby vedel,
7e ucenie sa bez tohto je malo efektivne.

4. Zasada systematickosti a dodrziavania stanove-
nych dloh — samoucenie je efektivne vtedy, ak sa realizuje
podla vopred vyty¢eného planu, ktory sa systematicky
dodrziava. (Kolki z nds si dnes vycitame, ze nam chybal
systéem napr: pri uceni sa cudzich jazykov.) Systematickosti
a zodpovednosti treba ziakov ucit’ od prvych rokov skolskej
dochadzky, aby si vytvorili navyky systematickej prace.

5. Zasada zodpovednosti a sebadiscipliny—je poziadavka,
ktora koreSponduje s predchadzajucou. Vysledky samouce-
niav znacnej miere zavisia od toho, ako je jedinec zodpovedny
za svoju ¢innost. Kazdy by mal byt vedeny k tomu, aby
pocitoval zodpovednost’a v suvislosti sfiou aby bol discipli-
novany vo vzt'ahu k sebe samému. Netreba osobitne pripo-
minat’, ze zodpovednost’ a sebadisciplina su predpokladom
efektivnosti samovzdelavania.

6. Zasada vytrvalosti a sebaddvery—je poziadavka, ktora
vyjadruje potrebu istého ,,prekonavanie seba samého.*
Vytrvalost’ treba u ziakov podporovat’, povzbudzovat ich
do ¢innosti, a to aj vtedy, ak sa im v uc¢eni nedari. Aj prebu-
dzanie viery vo svoje sily patri k stratégiam samoucenia.

7. Zasada ekonomickosti a produktivity — samoucenie,
anielen ono, je ekonomickéa produktivne vtedy, ak sa dostavia
zelatel'né ciele v optimalnom ¢asovom horizonte, pri vynalo-
Zeni primeranej namahy a prostriedkov. Z uvedeného vyplyva
poziadavka ,,ucit’ ziakov ucit’ sa*, ktorej este vel’a dlhujeme.

8. Zasada aktivnosti a samostatnosti—poziadavka aktivity
prisamouceni je samozrejmost’'ou, bez ktorej by sanemohlo
realizovat’. Aktivita je izko spojend so samostatnostou. Ta
spociva v tom, Ze uciaci si vie svojou ¢innost'ou poradit’ pri
uceni — vie vyuzit’ skolské materialy, vie si zaobstarat’ rozne
doplnkové pomocky k samouceniu, vie komunikovat’s 'ud'mi
a zrozhovorov sa poucit’ a pod. U€iaci sa si v mnohom veri
sam sebe.

9. Zasada vSestrannosti a trvacnosti — samotné pomeno-
vanie zasady vyjadruje, aby sauciaci zmocnoval poznavanej
skutocnosti vSestrannymi moznost ami —pocivanim, ¢itanim,
rdznou ¢innostou vztahujicou sa k uceniu, aby pri uceni
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vyuzival o najviac zmyslov a pod. Pri takomto u¢eni mozno
predpokladat’ aj to, o¢om sa tiez oraz CastejSie zaCina hovorit’
v savislosti so Skolou budticnosti - viacClankové, ¢i viacstranné
ucenie. V tomto pojme je vyjadrena poziadavka racional-
neho, afektivneho a aj psychomotorického ucenia. Netreba
zddraziovat’, ze takéto komplexné ucenie sa vedie k trvac-
nosti vedomosti.

10. Zasada spoluprace — aj ked’ hovorime o samoucenti, to
neznamena, ze uciaci sa ma ostat’ ako ,,sam vojak v poli.”
Naopak, ani samoucenie nevyluCuje spolupracu, skor ju
vyZaduje, napr. poradit’ sa s niekym, konfrontovat’ svoje vysled-
ky s vysledkami inych, poziadat’ inych o pomoc pri uceni,
o vysvetlenie neznameho a pod.

11. Zasada sebakontroly a sebahodnotenia — vyjadruje
poziadavku, aby uciaci sa bol schopny kontrolovat’ seba
samého, svoje postupy, svoje predsavzatia, planované innosti
apod. Stym je spojené aj sebahodnotenie — o som sa naucil,
ako som sa naucil, ¢o by som mal urobit’ pre zlepsenie a pod.
Je to vlastne isty realny pohl'ad na seba samého. Absencia
sebakontroly a sebahodnotenia ¢asto vedie k chybam v uceni
sa ak neobjektivnemu posudzovaniu svojich vedomosti.

12. Zasada racionalizacie— vyjadruje poziadavku, aby sa
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uciaci snazil o sistavné zdokonal ovanie metodd svojho ucenia, ale
aj to, aby sme v tomto pomahali. Uciaci sazdokonal'uje aj tym,
Ze sasystematicky uci a sam prichadza na efektivnejSie meto-
dy. Tento proces mozeme urychlit’ aj tym, ze budeme ziakov
,»ucit ucit’sa”, ako smeuviedli vyssie, ale aj tym, ze ich pozomost
budeme upriamovat’ na pracu s roznou literatirou, vyuZivanie
masovokomunikacnych médii, vratane Internetu a pod.

Na zaver prispevku povazujem za potrebné pozname-
nat’, Zemi v iiomneslo o komplexnti analyzu nastolenej proble-
matiky. Kazd1zuvedenych zasad by bolomozné vel'mi podrobne
analyzovat’, ato aj s pripomenutim, véomrobime aj my ucitelia
Casto chyby. Prispevkom sledujem predovsetkym to, aby sme
otazkam samostatnej ucebnej ¢innosti Ziakov venovali va¢siu
pozomost’. Realita je taka, ze od Ziakov, uciov, studentov dost’
Casto ziadame vel’a vedomosti, ich u¢enie samimo skoly pova-
Zujeme za Cosi samozrejmé, no menej nas zaujima to ako samo-
ucenie prezivaju ziaci. Neodskriepite nym faktom je, ze budtic-
nost’ bude klast’ ovela vacsie naroky na samovzdelavanie,
apreto by sme mumali venovat’ takil pozomost’ ako priame-
muvyucovaniuv skole. V tomto zmysle som spractival aj pred-
metny prispevok ako vyzvu na sistredenie sa na aktualne
aspekty vzdelavania sicasnosti.

: Wydawnictwo AM. ISBN 807174-898-1.
WSP, 2004. ISBN 83-88278-56-8, s. 72.

IRIS, 2004. ISBN 80-89018-64-5.

ESTEI'ICKA KOMUNIKACIA AKO DETERMINANT
EDUKACNYCH CIELOV V HUDOBNEJ A ESTETICKEJ VYCHOVE

Libor Fridman, Fakulta humanitnych vied UMB Banska Bystrica

Anotacia: Prispevok sa zaobera estetickou komunikaciou, jej podstatou, charakterom a vyznamom pri urcovani a formulovani
Specifickych cielov vychovy a vzdelavania v esteticky zameranych predmetoch.

KUlucové slova: specifické ciele vychovy a vzdelavania (edukdcie), esteticka komunikdcia, estetické vnimanie, percepcia,

apercepcia, esteticky zazitok.

Motto:

,,...cielom vzdeldvania nie je len osvojenie si vedomosti, alebo priprava

pre povolanie, cinnost'a vykony, ale je to aj ovplyviiovanie emdocii, moti-

vacie, hodnotového systéemu osobnosti, jeho autoreguldcie, tvorivosti,

preZivania—to celé je predpokladom kvalitej pripravy pre tvorivy Zivot.
Projekt Milénium

Vychodiska reality

V esteticky zameranych predmetoch (v hudobnej vychove,
vytvarnej vychove, literature, estetickej vychove a podobne)
sa v Skolskej praxi Casto stretdvame s problémami spravnej
formulacie a efektivne;j realizacie Specifickych ciel'ov, ale aj
s problémami zamerania a vzt'ahu konkretizovanych cielov
k hierarchicky vyssim v§eobecnym cielom vychovy a vzdela-
vania. Nie je vzdy jednoznac¢né a konsenzualne akceptované

napriklad: Aky ma byt’ charakter ciel'ov podl’a psychickych
procesov? Maji dominovat’ kognitivne, afektivne, alebo
psychomotorické ciele? Majii mat’ vyssie uvedené predmety
len vychovné zameranie a hravy, tvorivy, ¢innostny charakter,
alebo je potrebné aj primerané systémové zameranie sa na
teoretické poznatky a vedomosti konkrétneho druhu umenia?

Z vysledkov dotaznikového prieskumu na zakladnej skole
aprojektovych prezentacii icastnikov cyklického vzdelavania
ucitel'ov zakladnych a strednych $kél vyplynulo, ze ibamala
Cast’ ucitel'ov pozna pojem taxondmia vzdelavacich cielov
asystémovo ju v praxi realizuje. Va¢sina stale formuluje edu-
kacné ciele ako obsah, ktory treba prebrat’, ako ¢innost’, ktorti
chetirealizovat’, akoillohu, ktoratreba sphnit’, nie ako vnimatelny
ameratel'ny vykon Ziaka, irovef osvojenia si obsahu uciva,
stav, ktory je potrebné u ziaka docielit’ edukaciou. Ucitelia sa
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niekedy dominantne zameriavajiina vedomosti, fakty, definicie,
poucky azabtidajui na nazomu aplikaciu, resp. previazanost’
tedrie sapercepciou artefaktov, akoby im chybali komunika¢né
a pedagogické zrucnosti expedovat’ artefakty vhodnym, pri-
meranym a efektivinym spésobom a interpretovat’ ich s cielom
emocionalneho a estetického zazitku u percipienta—ziaka (napr.
literattra a esteticka vychova na niektorych SS, hudobna
nauka na ZUS).

V skolskej praxina ZS a SS sateda pri uréovani a formulo-
vani cielov vychovy a vzdelavania v oblasti edukacie ume-
leckych druhov stretavame s problémami, ktoré by sme mohli
zhmut' nasledovne:

» zameranie eduka¢nych ciel'ov iba na zakladni taxono-
micku troven, na znalost’ a reprodukciu pojmov, definicii,
pravidiel apodobne;

* nedostatotné zameranie edukacnych cielov (nasledne
irealizaénych metod, foriem, ¢innosti) navysSie taxonomické
urovne kognitivity;

» nereSpektovanie didaktického principu nazornosti,
t. j. odtrhnutie teoretickych, historickych, poetickych poznatkov
od konkrétneho artefaktu, od konkrétnej realizacie v artefakte;

odtrhnutie kognitivnych ciel'ov od apercepcie artefaktu -
od zmyslu edukécie umenia, t. j. od vnimania, preZivania,
hodnotenia artefaktu;

* nedostato¢né a nesystémove urcovanie afektivnych
ciel'ov, ktoré je alibisticky vSeobecné a bez upeviiovania, fixo-
vania, preverovania a najma hodnotenia;

* nedostatocné zameranie sa na psychomotorické ciele
a ich realizaciu, na rozvoj kvalitnych zru¢nosti a praktickej
tvorivosti, akceptovanie nesystémovej ,,hravosti*‘, neprimeranej
chybovosti a podobne.

Umenie zohrava v spolocnosti a v Zivote jednotlivcarozne
funkcie a jednou z najdolezitejSich je a bude vzdy funkcia
,.zazitkova®, ktora z hl'adiska komunikacie znamena, ze
percepciaumenia prinasa percipientovi zazitok (emocionalny,
esteticky, umelecky), pricom prave na zazitkovost’ sa viazu
ostatné spolocenské a individualne funkcie umenia: kogni-
tivna, formativna, rekreativna, atd’.

Zmyslom a poslanim hudobnej vychovy, estetickej vycho-
vy i ostatnych esteticky a umelecky zameranych predmetov
jenaucit ziaka vnimat’, prezivat’, hodnotit’ artefakty jednotli-
vych druhov umenia, rozvijat’ jeho postoj ku krase v umeni
1mimo umenia, formovat’jeho zaujmy v oblasti umenia, estetiky
akultiry arozvijat’ celtijeho osobnost’ vo vietkych oblastiach,
ktoré vnimanie umenia akrasy rozvijat moze. Realizovat’tento
zmysel a poslanie v Skolskej praxi okrem iného znamena:
spravne konkretizovat’ vseobecny ciel’, systémovo formulovat’
Specifickeé ciele a vychadzat’ pritom z poznania charakteru
a Specifickosti estetickej komunikacie.

Vymedzenie pojmu a Specifické vlastnosti estetickej
komunikacie

Definicia: Esteticka komunikacia je druh komunikacie,
pri ktorej je obsahom, vyznamom, zmyslom a poslanim
informacie esteti¢no, esteticka vlastnost’ informacie.

Specifické vlastnosti estetickej komunikécie:

1. Estetické informacie, esteti¢no, spravidlanie st informa-
ciami samostatnymi, informaciami samymi osebe, ale st1 Speci-
fickymi vlastnost'ami informacnych objektov, su komunikatmi
komunikatov. Vysvetlit'tito skuto¢nost’nie je t'azké, napriklad:
hudobna skladba je vlastne subor zvukov roznej frekvencie,
intenzity a ¢asového trvania, ktoré vznikli chvenim roznych
pruznych predmetov, znejucich siicasne i v naslednosti v urci-
tom Casovo vymedzenom priestore; alebo umelecky obraz je
ztyzikalneho pohl'adukus platnapomal’ovaného farbami azmys-
lovym vnimanim zistime len to, ¢i je vel'ky, maly, aké st farby,
¢ijeichvelaanahrubo, azestetickym vnimanim mozno vnimat’
ich $pecifickl vlastnost’, t.j. ,,esteticno® hudby i obrazu.

2. Na percepciu estetickych informacii (dekddovanie, vni-
manie a zazitok) su potrebné urcité konkrétne predpoklady
(vedomosti, schopnosti, skiisenosti, ale napr. aj stav subjektu
a charakter komunika¢ného kanala, prostredie).

3. Nie st vlastnost’ami objektivnymi (aj ked’ mézu byt
objektivizované socialnym prostredim), ale subjektivnymi.
Znacito, Zeich kvalitu akvantitu moze subjekt vnimat’ ¢asovo
apriestorovo premenne. Objektivizacia socialnym prostredim
znamena, Ze ak socialne prostredie, kulttira spolo¢nosti buda
povazovat’ Picassove obrazy za krasne, budt objektivne sice
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povazované za krasne, ale ani kazdému odbornikovi nemusia
prinasat’ esteticky zazitok. Laikovi, ktory umeniu nerozumie
(dovody nie st podstatné), mdzu Picassove obrazy pripadat’
neestetické, aj ked’ financ¢ne hodnotné. Inym prikladom moze
byt gycovity trpaslik v zdhrade; mdze byt nepochopitelné,
preco si ho majitel’ pozemku postavi do svojej zahrady, moze
byt nepochopitel’na jeho umelost’ vyzoru, farebnosti, nepri-
rodzenost’ vzhl’adu i umiestnenia, ale pre majitel’a je trpaslik
Carovny a krasny, aj ked’ ani sam nevie, ¢o donho naprojek-
toval, aby ho za takého povazoval. Treti priklad je asi najodvaz-
nejsi anajludskejsi zaroven, pretoze sa tyka fyzického vzhl’adu
¢loveka —partnera. Muz zal'ibeny do Zzeny bude povazovat
objekt svojej lasky za krasny, aj ked’ sa vzhl'ad objektu lasky
nebude priblizovat’ ziadnemu aktudlnemu, a mozno ani histo-
rickému idealu krasy. O odlisnosti estetického idealu Zeny
v strednej Eurdpe a strednej Afrike netreba diskutovat’,
4. Esteticky komunikat méZe byt’ umeleckého a mimo-
umeleckého charakteru. Estetické vlastnosti mézu mat’
akékol'vek objekty vnimatel'né zmyslami, ich obsahom mozu
byt’ vSetky mozné desifrovatelné znaky a symboly. Tieto
objekty mozno rozdelit na:

a) prirodnévytvory (prirodaavsetko, Cojejej,,vytvorom™);

b) umelévytvory cloveka:

»  produkty —mimoumelecké predmety a objekty,
» artefakty —umelecke vytvory, umelecke diela.

Charakter estetického vnimania

Estetické vnimanie (i esteticky zazitok) stivisi sozmyslovym
vnimanim, ale aj s posudzovanim a hodnotenim vnimaného
objektuz hl'adiska esteti¢na. Objekt pri estetickom vnimant je
sice vnimany zmyslovo, ale posudzovany a hodnoteny
esteticky, pricom moéze a nemusi byt vyhodnocovany,
prezivany kompletne zmyslovo, ale vzdy jevyhodnocovany
esteticky.

Napriklad pri vnimani vytvarného diela sice vnimame
zmyslovo konkrétny objekt, ale nemusime vyhodnocovat' vzdy
jeho fyzikalne vlastnosti, napriklad pri obraze velkost, druh
farieb, rdm obrazu, pach ¢i voiu farieb a podobne, ale esteticky
ho naplno moézeme prezivat’ ako krasny. Podobne v prirode,
vidime nadhernt krajinu, jej nadhernost’, krasu, velkolepost’
mozeme vnimat’ a preZivat’ aj bez pozorovania detailov
napriklad lesa, stromov, skal, potoka atd’.

Naopak, estetické aumeleckeé objekty je mozné vnimat’ len
ako senzualne objekty, napriklad hudba ako zvukova kulisa,
prijemna, nerusiaca, obraz ako farebny ako materialovy ¢ivel-
kostny doplnok nabytku a podobne. Estetické vinimanie teda
predpoklada zmyslové vnimanie, priCom,,...zmyslové viima-
nie nie je iba neuplnou formou estetického vnimania,
no je vo svojej Specifickosti plnohodnomé a je inym druhom

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

BELKO, J. 2001. Profesiondlne zrucnosti vytvarného pedagoga v humanistickej Skole. Banska Bystrica :
FRIDMAN, L. 2003. Moznosti hudobnej a estetickej vychovy pri realizacii cielov multikultiirnej vychovy. Banska Bystrica :

vaimania, nez vaimanie esteticke * (Simunek, 1976,s. 32).

Estetické vnimanie skuto¢nosti predpoklada tieto sucasti:

1. zmyslové vnimanie, t. j. senzualnu stranku procesu,

2. kognitivnu stranku procesu (vedomosti, estetické sku-
senosti, postoje),

3. emocionalnu kultiiru ¢loveka (schopnost’ emocionalne
aesteticky prezivat),

4. predstavivost’a fantaziu,

5. hodnotenie (schopnost’ hodnotit’ skutocnost’ z este-
tického hl’adiska),

6. psychické a fyzické zdravie subjektu.

Zaver

Esteticky zazitok (ako pojem) sa sice nezvykne polarizovat’
ako pozitivny a negativny, ale vo svojej podstate taky dokaze
byt aje. Pozitivny esteticky zazitok vyvolava v subjekte pozi-
tivne estetické city, pdzitok, pocity St’astia a pozitivinym spo-
sobom formuje jeho estetické vedomie. To sa stava zakladom
naslednej estetickej éinnosti subjektu. Cize obrazne povedané,
subjekt najprv musi nieco estetické zazit, o sa viiomupeviuje
ako esteticka skuisenost’; ¢im pozitivnejSie st estetické skuise-
nosti, tym viac vyvolavaju pozitok a tym pozitivnejsie estetické
vedomie jedinca formuyju, ¢o sa prejavi v jeho naslednej estetic-
kej ¢innosti, ¢iuzpdjde o aktivnu hudobnti produkciu v hudobnej
vychove, alebo vzt'ah k umelecke; literattre, Citanie a viastna
tvorbu v literature, tvorivé dramatické ¢innosti v estetickej
vychove a podobne. Charakter tychto procesov bude samo-
zrejme kvalitativne zavisly na vkuse subjektu (vkus je
schopnost’ hodnotit’ estetické kvality objektu, schopnost
rozoznat’ estetickl hodnotu, resp. postoj k estetickym
vlastnostiam objektu), z pohl'adu edukécie na jeho formovani
a rozvijani. Estetické vnimanie, ako sme uz naznacili, je
vnimanie objektov tak umeleckého, ale i neumeleckého druhu.

Zmyslom estetickej vychovy a esteticky zameranych
predmetov je rozvijat’ kvalitu estetického vnimania, rozvijat’
schopnost’ esteticky vnimat’ a prezivat’ skutocnost’, rozvijat’
esteticky vkus, teda schopnost’ ¢loveka rozoznévat’ esteticky
hodnotné produkty a artefakty, obklopovat’sa estetickymi hod-
notami (nie gy¢om a kamufldzou) a aj takymto sposobom ho
priviest’ k potrebe nachadzat’ esteticno, estetické zazitky
v oblasti, ktora je stvorend a tvorena pre krasu, t. j. v umeni.

Charakter a zameranie Specifickych cielov vychovy
avzdelavania v hudobnej vychove, estetickej vychoveiv ostat-
nych estetickych predmetoch by malo jednozna¢ne napliiat’
naznaceny zmysel, vychadzat’ z podstaty estetickej komuni-
kécieasmerovat k estetickému vnimaniu, prezivaniu a hodno-
teniu krasy a umenia, ale aj k formovaniu individualneho
vzt'ahu, postojov, estetického hodnotového systému a potrebe
obklopovat’sa krasou a tvorit’ krasu.
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FRIDMAN, L. 2004. Problémové vyucovanie v esteticky zameranych predmetoch. Banska Bystrica : Metodicko-pedagogické centrum, 2004.
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Summary: The author of this article considers aesthetic communication, its essence, characteristics and significance for determining and
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formulating specific teaching objectives in aesthetically-orientated subjects.
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RODINNE PROSTREDIE INICIATOROV SIKANOVANIA

Sotia Karikova — Miriam Simegova, Pedagogicka fakulta UMB Banské Bystrica

Anoticia: Problematike Sikanovania z pohladu vplyvu rodinného prostredia na vyvin osobnosti mladého agresora. Vysledky
zistovania vyskytu Sikanovania na strednych Skolach. Vplyv rodiny a rodinného prostredia na agresivitu deti.
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rodinného prostredia agresora.

Sikanovanie ako konkrétna forma antisocialneho spravania
ma viacero pricin a podmienok vzniku tak v oblasti dedi¢nosti,
ako aj v oblasti vplyvu Sirsieho a uzsieho socialneho prostredia.
Neustale sa vynara otazka, ktory z tychto faktorov ma zasadny
vplyvnaprejavy agresivneho spravania sau diet’at’a. V mno-
hych pripadoch precefiujeme vplyv osobnostnej dimenzie —
agresivity, ktora ma dedi¢ny zaklad, inokedy sa pozornost’
venuje hlavne negativnym vplyvomnespravnej vychovy alebo
Skolského prostredia, ktoré sposobuju skrat v normalnom
spravani a vyvolavaju ret'azovi reakciu Gistiacu do Sikanovania.

Agresori st duchovne a mravne nezreli, o umochuje
vyskyt tazkej citovej deprivacie alebo subdeprivacie v rodine,
¢i v nahradnej rodinnej vychove. Medzi najéastejSie pric¢iny
vzniku agresivneho spravania u dietat’a, ktoré vychadzaju
zvplyvu socialneho prostredia, patria: pocity neistoty, pocity
nedostato¢nosti, agresor je ¢asto sam ,,obetnym barankom®,
alebo tercom Sikanovania vo vlastnej rodine, je obet'ou fyzic-
kého, emocionalneho vykoristovania, sexualneho zneuzivania,
nemadovolené prejavovat’ svoje city (dospeli zakazujuci plac,
smutok, smiech..., ved’ slabost’ a zraniteInost’ je nieCo, o sa
netoleruje), ma pocit, Ze je odlisny, vybocuje z radu, kona pod
natlakom tizby po Gspechoch, pretoze jeho rodicia si cenia
len jeho uspech, nie vSak diet'a samotné. Rodicia poskytuju
tymto detom vel'mi malo lasky a maji k nim skor negativne
postoje, Casto toleruju agresivne spravanie (priama podpora
apochvalazanasilné konanie) a nestanovia ziadne pevné hranice
unosnosti. Diet’a agresor od rodicov znasa fyzické a psychické
tresty (bitie, kruté telesné tresty, nadavky...), pripadne prudké
vybuchy negativnych emocii, nedostatok vrelého zaujmu,
citovy chlad, ponizovaniea 'ahostajnost’. Inymi pri¢inami mézu
byt’: snaha o odplatu, nuda, frustracia, smrt’ pribuzného, rozvod
rodiCov, novy prirastok do rodiny, nizka miera sebaddvery
a sebaticty.

Podl'a odbornika na problematiku Sikanovania Michala
Kolara' su zavaznymi pri¢inami agresivity diet'at’a prave
poruchy rodiny. Rodiny iniciatorov a aktivnych ticastnikov
Sikanovania vyznamne zlyhavali v napliiani citovych potrieb
svojich deti, agresori prejavuji znamky citovej deprivaciea sub-
deprivacie, absentuji duchovné a mravné hodnoty. Agresori
sa Casto stretavaju s brutalitou a agresiou rodicov, niektori s
vedeni prisne a dosledne, vojenskym drilom bezlasky. U , typic-
kych® obeti sa Casto vyskytovala hyperprotektivna (nadmerme

! KOLAR, M.: Bolest Sikanovani. Praha : Portal, 2001, s. 79-96
2 ELLIOTTOVA, M.: Jak ochranit své dité. Praha : Portal, 1995, s. 87-88

ochranujuca) matka, otec chybal a v blizkosti nebola ziadna
muzska identifikacna postava. U obeti sa vSak vyskytovali aj
rodiny so silnou dominantnou matkou a slabym submistvinym
otcom (pripadne chybal), alebo neurotické rodiny s napadnou
celkovou neistotou, poruchami sebahodnotenia a zvySenou
uzkostlivostou, ale aj nepriatel’ski, tvrdi a kriticki rodicia,
znevazujuci dostojnost’ svojich deti. Agresor, ktory Sikanuje
tvrdo a nelUtostne, vyzaduje absoltitnu poslusnost’, pouziva
Sikanovanie na zastraSovanie ostatnych, pochadza z rodiny,
kde je urodicov Casty vyskyt agresie a brutality. Slusny, kulti-
vovany agresor, ktorého nasilie a mucenie st cielené, rafi-
nované, bez pritomnosti svedkov, vyrastol vrodine, kde sauplat-
fuje dosledny a naro¢ny pristup, niekedy az vojensky drilbez
lasky. Agresor, ktory je optimisticky, dobrodruzny, Sikanuje
kvoli pobaveniu seba i ostatnych, vrodine nema vyznamnejsie
Specifika, vo vSeobecnej rovine je pritomna citova subdepri-
vacia a absencia duchovnych a mravnych hodn6t.

Podla starsich skandinavskych vyskumov sa zda, Ze na
socialnej vrstve ¢i socio-ekonomickom statuse rodiny nezaleZzi.
Nemozno povedat’, Ze by u deti z niektorej socialnej vrstvy
bolo pravdepodobnejsie, ze budu Sikanovat’. Vo Vel'kej Britanii
aUSA, kde st vécsie rozdiely medzi chudobnymi a bohatymi,
sa vsak v poslednych rokoch ukazuje, Ze socio-ekonomicky
status a Sikanovanie spolu suvisia. Podl'a pedagdgov mnoho
detskych agresorov pochadza z rodin novej podnikatel'ske;
,elity*. Zvycajne majutispesnych, rychlo zbohatnutych rodi-
Cov, ktorych pracazvicsa pine absorbuje a det'om sa nevenuju.

Obet’ou sikanovania je dieta zo socialne slabej rodiny?
(nizky socio—ekonomicky status rodicov), ktorého rodicia
nemaju prostriedky na ,,médne* obleCenie a primerané
vreckové pre diet’a, ktoré je Casto vystavené pohrdaniu skupiny.
Diet’a sa ukaze ako vel'mi citlivé na bezny posmech, nevie
skryvat’svoj strach, I'ahko strati sebakontrolu a jeho spravanie
poskytuje prizerajlicim sa zabavny pohl'ad. Deti maji pomeme
blizky vzt'ah k matkdm, neboli (pre matkinu uzkostlivost))
dostatocne vedené k samostatnosti a nenaucili sa presadzovat’
v detskom svete. Predpoklada sa, ze im nechybala rodi¢ovska
laska v rannom obdobi, rodi¢ia ich nadmerne ochranovali,
neviedli k samostatnosti a oni nenadobudli schopnost presadit’
sa v detskom veku.

Z poslednych vyskumnych zisteni vyplyva® , Ze Sikanujtci
sa stretavaju s nasilnym spravanim v rodine, s nedostatkom

3 HALAMOVA, I.: Najnovsie vyskumné zistenia k problematike Sikanovania. Dostupné z < http://www.sikana.org/konference htm>
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vrelosti, s tvrdou a nekonzistentnou disciplinou rodicov, obet
zije v prili§ protektivnej rodine (chlapec trpi matkinou nad-
memou starostlivost ou, ma strach v situaciach konfliktu, dievca
sa stretava s matkinym odmietanim, agresivne zvlada konflikt
s matkou), Sikanujuci Castejsie travia vol'ny ¢as bez dohl'adu
dospelych, castejsie pochadzaju z viacdetnych rodin, Sikanu-
jUci 1 obete uvadzaju najvacsiu frekvenciu surodeneckého
Sikanovania, deti z rodin s nizkym socialno-ekonomickym
statusom maju vacsiu tendenciu zotrvavat’ vo vztahoch
Sikanovania.

Nas vyskum sikanovania sme realizovali v septembri
r. 2003 az v januari 1. 2004 na SOU stavebnom v Banskej
Bystrici a v Zdruzenej strednej skole hotelovych sluzieb
v Novych Zamkoch. Vyskumnt vzorku tvorilo 260 ziakov
vsetkych ro¢nikov strednych $kol, chlapcov aj dievéat.
Pomocou depistazneho dotaznika sme identifikovali 29 agre-
sorov muzského pohlavia.

Vyskum pozostaval zdvoch hlavnych vyskumnych casti,
70 zist ovania vyskytu Sikanovania na strednych skolach a poz-
navania osobnosti agresora Sikanovania. Vyznamnou sticas-
toubolo prave sledovanie rodinného prostredia, v ktorom vyras-
tajlagresori a postidenie sposobu vychovy (emocionalne vzt ahy
rodiCov - zaporné, stredné, kladné a extrémne kladné - a vy-
chovné riadenie) tychto deti. Pod pojmom vychovné riadenie
rozumieme poziadavky, prisnost’ vychovy, ktoré¢ méze byt
silng, stredné, slabé a rozporné. Skiimali sme tieZ majetkov
uroven rodiny, poradie narodenia agresorov, zistovali sme
informécie o rodicoch agresorov, ich vzdelani. Predpokladali
sme zaporny emocionalny vztah rodiCov k agresorovi,
negativne prvky vo vychove v rodine, ako sti: nepriatel’stvo,
citovy chlad a nedostatok zaujmu zo strany rodicov a silné
riadenie, poziadavky (prisnost’ vychovy) zo strany rodi¢ov
(hlavne zo strany otca) voci agresorovi. Pre tieto ucely sme
vyuzili dva dotazniky:
1. Dotaznik na zistovanie anamnestickych tdajov (okrem
mena) ako: iidaje o rodine, otcovi, matke, poradie narodenia,
vzdelanie a profesia rodiov, majetkova tiroveii rodiny...
2. Dotaznik pre zist ovanie spdsobu vychovy v rodine autorov
J. Capa a P. Boscheka, vychadza z dimenzie emocionélneho
vztahu a dimenzie vychovného riadenia, uplatiiuje model
Styroch komponentov vychovy aich kombinacii:

1) kladny emocionalny vzt'ah

2) zapomy emocionalny vztah

3) poziadavky (prisnost’ vychovy)

4)vol'nost’ vychovy

Z vysledkov vyskumu:

Tabulka 1 Majetkova tiroveri rodiny agresorov

Majetkova urovei rodiny v porovnani

L. . Pocet agresorov
s ostatnymi Ziakmi 8

Omnoho vysSia 2 79
Trochu vysSia 9 31%
Rovnaké 18 629
Nizsia 0

Majetkova troven rodiny u agresorov je rovnaka ako
uostatnych deti (62%), vyssia sa vyskytlau 38% znich anizsia
majetkova troven rodiny sa nevyskytla ani v jednom pripade.

Tabulka 2 Udaje o rodicoch agresorov Sikanovania

Udaje o rodi¢och Otec Matka
Vlastny(a) 24| 83%| 28 96,5%
Nevlastny(&) 3| 10%| O 0
Po rozvode nezil(a) s rodinou | 1| 3,5%| 1| 3,5%
Umrel(a) 1| 35% O 0

Traja agresori majui nevlastného otca, jeden otca nema
a jeden nezije s matkou. Vécsina agresorov ma vlastného
otca (83%) a vlastni matku (96,5%).

Tabulka 3 Vzdelanie rodic¢ov agresorov

Vzdelanie Otec Matka
Zakladné 1 3,5% 1 3,5%
Stredné 24 82,7% 25 86,2%
Vysokoskolské | 4 13,8% 3 10,3%

Takmer 83% agresorov uvadza stredné vzdelanie otca
a 86% stredné vzdelanie matky. Styria agresori majui otcov
vysokoskolsky vzdelanych a traja vysokoskolsky vzdelané

matky.

Tabulka 4 Poradie narodenia agresorov

Poradie narodenia Pocdet agresorov
Jedinagik 6 20,5%
Najmladsie dieta 15 52%
Stredné postavenig 2 7%
Najstarsie diet'a 6 20,5%

20,5% agresorov su jedinacikovia a viac ako polovica—
52% - agresorov je najmladSimi det'mi v rodine, stredné
postavenie ma 7% a najstarsimi det'mi v rodine je 20,5% agre-
sorov Sikanovania. Zaujalo nas zistenie, Ze agresormi sa stavajl
hlavne deti, ktoré vyrastaji v rodine ako najmladsie. Z hl'adiska
strodeneckej konstelacie — poradia narodenia diet'at’a — st
najmladsie deti typickymi extrovertnymi zabavac¢mi, ktori
dokazu manipulovat T'udi okolo seba, typickymi vlastnostami
su: bezstarostnost’, veselost’, spoloc¢enskost’. St va¢sinou obl't-
beni, srde¢ni, Casto popudlivi, prudki, netrpezlivi, kriticki a tempe-
ramentni. Preto potrebuju realnu disciplinu, ktora ich vedie
k zodpovednosti za vlastné ¢iny. Neustale potrebuju putat’
pozorost’ svojho okolia, tizia po chvale a povzbudenti, stre-
tavame sa u nich s kolisanim nalad a spravania, mézu byt
okuzl'ujuci a prijemni, hned na to vzdoroviti a neprijemni. Pod
nezavislym povrchom sa ukryva impulzivny rebel, ktory
nepremysl'a o dosledkoch svojho konania. V rodine sa s nimi
zachadza rozporuplne a diet'a ma pocit, Ze ho nikto neberie
vazne a ze zije v tieni tych, ktori sa narodili pred nim (pobrali
vsetok talent a schopnosti), preto maju tizbu vykonat’ nie¢o
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dolezité, aby si ho druhi v§imli. Najmladsie deti trpia vysmie-
vanim starSich deti, zachadza sa s nimi ako s menejcennymi.
Instinktivne citia a chapu, Ze ich vedomosti a zruc¢nosti uz pre
rodi¢ov nemaju taky vyznam, ako to bolo u starSich suro-
dencov, rodicia na ich uspechy reaguji menej spontanne.*

Tabulka 5 Emocné vzt'ahy v rodine agresorov

Vyznamnost rozdielov v rozlozeni agresorov do jednotlivych
poli sme statisticky overovali pomocou Kolmogorovovho -
Smirnovovho testu pre jeden vyber.

Z tabul’ky 7 zistujeme, ze najvacsi pocet agresorov
(13;45%) sanachadza v poli 3, ktoré je charakterizované zapor-
nymi emocionalnymi vzt'ahmi v rodine a rozpomym vychov-

nym riadenim. V poli 2 sa nachadza

&y vzt . . . . = 6 agresorov (21%), je to pole zapornych
Matka emotny vzfah | <5000 | sTREDNY | kiapNY | EXTREMNE g (21%), jeto pole zapomny
. KLAD. vzt'ahov v rodine a slabého vychov-

Otec emocny vzt'ah , R . .

- - ného riadenia. TieZ 6 agresorov (21%)
ZAPORNY 15 agresorov | 1 agresor - - sanachadza v poli 7, je to pole kladnych
STREDNY - - 3 agresori - vzt'ahov vrodine, ale rozpomého vychov-
KLADNY 3agresori | lagresor | 6agresorov - n¢ho riadeni. Najmenej agresorov sa na-

. a0 . )
EXTREMNE KLAD. ] ] ] ] chadza v poli 6 (4; 14%), ktoré charak:

K15 agresorom (52%) maju obaja rodi¢ia zapomy emocio-
nalny vzt'ah. Len 6 agresorov (21%) zije v rodine s kladnym
emocionalnym vztahom rodiCov k dietat'u. Traja agresori
(10%) zij1 v rodine so zapornym vzt ahom matky a kladnym
vztahom otca voci diet’at’u, traja (10%) s kladnym vzt'ahom
matky a strednym vzt'ahom otca.

Tabulka 6 Riadenie v rodine agresorov

terizujeme ako pole s kladnymi emo-
cionalnymi vzt'ahmi v rodine a slabym vychovnym riadenim.
Statisticky najvyznamnejsie sa vyskytuje zaporny vztah
rodi¢ov a rozporné vychovné riadenie v rodine agresora
(pole 3). Statisticky vyznamnejsie ako silné vychovné riadenie
sa vyskytuje rozpomé vychovné riadenie. Pole 2 charak-
terizujeme ako oblast’, kde do popredia vystupuji prejavy
nezaujmu o diet’a, I'ahostajnosti, absencia kladnych emécii

- ; aempatie; zaroven chybaju poziadavky na diet’a,

Matka — riadenie . . 3 . s A . e ,
SILNE | STREDNE| SLABE | ROzPORNE alebo stnizke a nedosledné (v plneni Skolskych
Otec - riadenie povinnosti aj doma). Pole 3 je oblast'ou aktivneho
SILNE ) ) ) 4 agresori Zavrh?vama 2’1 (?Pmedz’ovania d}et at' a, ab.sencrle
. kladnych emocii, ale zaroven ma prejavy liberal-
STREDNE - - 1agresor |- o : , s
- nosti; niekedy je rozpor vo vychovnom riadeni
SLABE - - 9 agresorov | 4 agresori medzi otcom a matkou. Préve vysoké zast(ipenie
ROZPORNE - - 2 agresori | 9 agresorov agresorov v poli 2 a 3 nas vedie k ivahe, Ze toto

13 agresorov (45%) zije v rodine so slabym riadenim otca
a 11 (38%) s rozpornym riadenim otca. Silné riadenie otca je
lenu4 agresorov (14%), 12 agresorov (41%) vykazuje slabé
riadenie matky a 17 agresorov (59%) rozporné riadenie matky.

Spojenim oboch tabuliek (5 a 6) sme ziskali prehl'ad o spo-
sobe vychovy v rodine agresorov (model deviatich poli).

Tabulka 7 Sposob vychovy v rodine — model deviatich poli

rodinné prostredie moze byt pri¢inou agresivineho
spravania sa tychto Ziakov.

Dotaznikom sposobu vychovy v rodine sme zistili zapormy
emocionalny vzt'ah rodicov k agresorovi, nezistili sme vsak
silné vychovné riadenie v rodine, Statisticky vyznamnejsie sa
vyskytuje rozporné vychovné riadenie. Vseobecne mozeme
konstatovat’, Ze zaporné emocné vzt'ahy a rozporné riadenie
v rodine agresorov mézu byt’ vyznamnym faktorom agre-
sivnych prejavov v spravani tychto ziakov. Rodina ako prva
inStancia socializacie je velmi

Vychovné riadenie SILNE | STREDNE | SLABE | ROzPORNE| VyZnamnymfakiorom formovania
. : osobnosti, a teda aj dimenzie agre-
Emocionalny vztah RIADENIE | RIADENIE [RIADENIE RIADENIE SiVity. Mozeme sa viak domnievat,
ZAPORNY Pole 1 Pole 2 Pole 3 Ze pric¢iny agresivneho spravania
VZTAH - 6 agresorov| 13 agresorop sa deti musime hl'adat’ v jednot-
ZAPORNE - KLADNY |Pole 9 hv?/ch dvnnenAzmch 1f:h osobnosFl
fa azarovenv sposobe vychovy vrodi-
VZTAH - ne. Vplyvnaagresivitu detima prav-
KLADNY Pole 4 Pole 5 Pole 6 Pole 7 depodobne aj poradie ICh naro-
VZTAH - - 4 agresori 6 agresorov denia a ich postavenie v rodine,
EXTREMNE KLADNY Pole 8 ktoré je urcené prave stirodenec-
y koukonstelaciou. Spdsob vycho
VZTAH - POSODVYENOVY,

ktory charakterizuje pozitivny
emocionalny vzt'ah rodicov, reSpekt individuality dietat’a

4LEMAN, K.: Sourozenecké konstelaBeaha : Portal, 1997 s. 100-115
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a primerané vychovné riadenie méze pomoct’ eliminovat’
sklony k agresivnemu spravaniu sa dietat’a.

Problém Sikanovania v Skole je stale ¢astejsim javom a je
nevyhnutné sanim zaoberat’, hlavne z hl'adiska porozumenia
agresorom, poznania jeho osobnosti. Ked’ budeme poznat’,
aki st agresori, budeme rozumiet’ problému Sikanovania
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EDUKACNE HYPERTEXTY VYTVORENE STUDENTAMI
FAKULTY ZDRAVOTNICTVA PU

Erika Petraskova, Stredna zdravotnicka skola Presov

Anotacia: Semindarne cvicenia ,, Zdravotnicke informacné systemy* studentov 1. rocnika Fakulty zdravotnictva PU. Ciele,

priebeh a vysledky, referuje o ich hodnoteni studentami.

KUlucové slova: edukacny hypertext, wilohy na rozvijanie vsetkych kognitivnych funkcii, vystupna evalvacia

Fakulta zdravotnictva je najmladsou fakultou Presovskej
univerzity. K disciplinam, ktoré maju vo svojom Studijnom
programe jej Studenti 1. ro¢nika Studijného odboru osetrova-
tel'stvo, patria aj zdravotnicke informacné systémy. Rozsah
seminamych cviceni je 28 hodin, ktoré Studenti absolvuju v let-
nom semestri v priebehu 7 tyzdnov. Po absolvovani tychto
seminarnych cviceni, by mali Studenti poznat’ najzname;jsie
internetové sluzby (e-mail, Mailing lists, WWW, FTP, ...),
vediet efektivne vyhl'adavat’ informécie na intermete, pouzivat’
rozne vyhl'adavacie nastroje, byt’ schopny (neinteraktivne,
interaktivne) komunikovat’ prostrednictvom internetu, dokazat
vytvorit’jednoducht prezentaciu pristupni na internete—zvlad-
nut'zaklady tvorby webovej stranky, dodrziavatpravidla slusného
spravania sa na internete a reSpektovat’ intelektualne vlastnictvo
aautorstvo informatickych produktov, systémov a aplikacii.

Naseminamych cviceniach, ktoré som viedla, som sa usilo-
vala striedat’ rozmanité ucebné ¢innosti, aby som dokazala
udrzat’ pozornost’ Studentov po celti stvorhodinovku. Vyraz-
nym spésobom mi pritom pomohla kniha ,,101 metod pro
aktivni vycvik a vyucovani od Mela Silbermana, ktora vysla
v roku 1997 vo vydavatel'stve Portal.

Alarmujuce vysledky mnohych vyskumov, ktoré sledovali,
aké otazky najcastejsie kladu ucitelia svojim Studentom, ma
inSpirovali k tomu, aby som medzi poziadavky na udelenie
zapoctu zahmula vytvorenie edukacnej webovej stranky, ktora
by v budticnosti mohla poslizit’ d’alsim kolegom ako cenny
informacny zdroj. V USA spominané vyskumy ukazali, ze
jeden typ otazok, ktoré klad ucitelia, pokryva asi 75 %z cel-

kového mnozstva otazok. Su to reproduktivne, resp. fakto-
grafické otazky (Kollarikova, 1995). Podobné vyskumy sausku-
tonili aj na Slovensku a v Cechach a odhalili eite nepriaz-
nivejsi vyskyt ucitelovych otazok. Ukazalo sa, Ze az 95 %
otazok je reproduktivnych (Zelina, 1996, Zelina— Zelinova,
1990, Gavora, 1990, Mare§ — Ktivohlavy, 1989). Pritom je
zname, Ze poznanie faktov samo osebe je bezcenné, pretoze
bez zvladnutia schopnosti syntetizovat’, integrovat’ a pre-
Struktirovat’ informacie su tieto informacie nepouzitelné.

Studenti si mohli zvolit’ Tubovolnii tému z oblasti zdravot-
nictva. V rameinej dostali za tllohu vymedzit’ zakladné pojmy,
vytycit’ cielové poziadavky, poskytnut’ prehl’adny, jasny,
obsahovo presny a graficky pritazlivy informacny material,
ndjst’ na internete pribuzné webové stranky, zaoberajlice sa
danou problematikou a na zaklade toho zhotovit kratky zoznam
liniek na d6lezité a zaujimavé webové miesta, vytvorit’ didak-
ticky autotest a vymysliet’ 20 tlloh, ktoré by rozvijali vSetky
kognitivne funkcie Studenta.

Jednobodové ulohymali byt zamerané narozvoj vnimania,
pamiti a senzomotorickych funkcii. Trojbodovétlohy narozvoj
nizsich poznavacich funkcii, zahimajucich logické myslenie,
analyzu, pricinnost’, induktivne a deduktivne myslenie. Patbo-
dové tlohy by mali rozvijat' vyssie poznavacie funkcie, medzi
ktoré radime syntetické, zovseobectiujlice a analogické mys-
lenie. Sedembodové tlohy by mali studentov ucit hodnotit’ veci
ajavy, hodnotit’ seba a inych a napokon desatbodové tlohy
by mali rozvijat’ tvorivé myslenie Studentov, mali by ich u€it’,
aby v kazdej situacii hl'adali nové, nezvycajné, ale prijatelné
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a uzitocné riesenia, aby hl'adali a tvorili ¢o najviac najrozma-
nitejSich anajoriginalnej$ich myslienok, riesent, produktov.

Studenti troch tried vytvorili 27 edukaénych hypertextov.
Ich vysledky prac sa nachadzajiina nasledujucej internetovej
adrese: http:/www.szs.edu.sk/fz_pu/2004/

Vystupna evalvacia

Naposlednom seminarmom cvic¢eni som poziadala svojich
Studentov o vyplnenie dotaznika, ktory obsahoval 8 poloziek:
1. SpInili seminarne cvi¢enia ,,Zdravotnicke informacné
systémy* po obsahovej stranke Vase ocakavania? Ak
nie, uved’te, ¢0 Vam v nich chybalo.

Vsetci Studenti uviedli, Ze seminarne cvic¢enia sphnili ich
ocakavania. Niektori dokonca uviedli, 7e seminarne cvicenia
sphnili ich o¢akavania nadmieru.

2. PodPla Vasich vstupnych pocitacovych skusenosti
bola pre Vas narocnost’ seminarnych cviceni ,,Zdravot-
nicke informacné systémy“ primerana?

80 % Studentov uviedlo, Ze narocnost’ seminarnych cviceni
bola primerana, 20 % studentov uviedlo, Ze cvi¢enia boli sice
dost’ narocné, ale dali sa zvladnut’, pretoze vyucujiica mala
dobry pristup.

3. Zdali sa Vam tlohy vhodné, primerané a zaujimavé?
Zd6vodnite preco ano, resp. preco nie.

Vsetci Studenti uviedli, ze tlohy boli vhodné, primerané
a zaujimavé. Medzi najastejSimi zdovodneniami sa objavili
nasledujuce vyroky:

+  Ulohy mali iroky zéber, vel'a sa ndm nimi ukézalo.

*  Pomohli mi zvysit' moznosti v oblasti pocitacovej komu-
nikacie.

*  Vsetkyulohy maoslovili, pretoze som sa prostrednictvom
nich naucila vel’a nového.

*  Vel'aveci sme sami vyhl'adavali a u¢ili sa.

* Naucila som sa ovel’a viac ako len pisanie na pocitaci.

4. Ktoré pracovné aktivity Vas oslovili najviac? (Ktoré

sa Vam najviac pacili?)

Z pracovnych aktivit Studentov najviac oslovilo vytvaranie
webovych stranok, posielanie elektronickych listov
a videokonferencie.

5. Ktoré pracovné aktivity Vam robili najvicsie
problémy a preco?

Niektorym studentom nerobili problémy Ziadne aktivity,
niektori uvadzali problémy pri tvorbe webovej stranky (kvoli
pocetnym operaciam, ktoré boli potrebné na dosiahnutie ciel’a)
vzhl'adomnato, ze prvykrat sedeli za pocitacom, alebo praco-
vali pomalSie.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

6. Ako hodnotite u¢ebné materialy, ktoré ste mali
k dispozicii?

Studenti hodnotili u¢ebné materialy kladne. Uvadzali, ze
sphnili ich poziadavky, pretoZe boli kvalitné, prehl'adné, 'ahko
pochopitel'né, vel'mi dobre spracovang, dostatocne obsiahle.
Niektori ocenili, Ze nemuseli chodit’ do kniznice a zhanat' neraz
Casto nedostupné knihy, ale ze mali u¢ebné materialy k dispo-
zicii v elektronickej podobe.

7. V pripade, Ze ste s nie¢im neboli spokojni, napiSte
s ¢im a preco.

88 % studentov uviedlo, Ze boli so vetkym spokojni, 8 %
Studentov uviedlo, ze bolo malo hodin, 1 Student (4 %) uviedol
technick pricinu, ktora narusila komfort edukacie—v LCD
projektore vyhorela Ziarovka.

8. NapiSte vSetky Vase nazory, postoje, pocity a Zelania
k seminarnym cviceniam ,,Zdravotnicke informacné
systémy*.

Studenti vyjadrovali maximalnu spokojnost’s priebehom
seminarnych cviceni. Uvadzame niektoré ich vyroky:

* Vsetko bolo super; tento predmet sa mi velmi pacil, splnil
vSetky moje Zelania.

* Na cviceniach viadla uvolnena atmosféra, citila som
sa dobre, Ziadne stresy, vsetko bolo OK.

* Tieto seminarne cvicenia ma obohatili o komunikacné
moznosti pomocou pocitacovej siete, z coho mam velkii
radost, pretoze to bude pre moju pracu velmi dolezité.

* Tieto semindarne cvicenia boli velmi zaujimavé, rada
som sa ich zucastnovala. Vyucujuca bola ochotna, mila,
vzdy dobre naladenda.

* Pracovalo sa mi vyborne, sme dobry kolektiv a vdaka
ochotnému pristupu vyucujucej sa dalo vsetko hravo
zvladnut.

* Stymito hodinami som bola spokojna a chcela by som
sa podakovat’ pani doktorke Petraskovej za trpezlivost
a velku ochotu, ktoru nam venovala.

* Tento predmet je velmi poucny a vyuzitelny v beznom
Zivote. Vela som sa na cviceniach naucila, mali by sme
mat’ viac takychto hodin.

* Bolo to zaujimave, pestré, nikdy som sa nenudila a Vas
pristup bol super.

» Seminarne cvicenia nemali chybu, boli velmi pestré,
som s nimi spokojnd, konecne som sa naucila pracovat
s internetom.

* Z tychto hodin som mala velmi dobry pocit, vela som sa
naucila, ale zdali sa mi kratke.

* Hoci to boli 4 hodiny tyZdenne, niekedy sa mi to zdalo
velmi mdlo.

* Mali by sme mat viac hodin a naucit sa aj dalsSie
zaujimavé a potrebné veci.
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STANDARDY VZDELAVACIEHO PROGRAMU KROK ZA KROKOM,
HODNOTENIE KVALITY PB.OFESIJNEHO
A ODBORNEHO RASTU UCITELOV

Jana Handzelova, Statna $kolska in$pekcia Bratislava

Anotdcia: Vzdelavacie aktivity Naddcie Skola dokordn. Obsahové Standardy a Standardy pre ucitelov Programu Krok za
krokom. Certifikacny proces, uznanie kvality profesijného a odborného rastu ucitelov udelenim certifikatu ,, Vynikajuci ucitel’

KUlucové slova: standardy, certifikacia, certifikat, vzdelavaci program, pedagogicky pristup orientovany na dieta, profesijny

rast, kvalita, efektivnost

Zvysovanie kvalifikacie, Specializacie ucitel'ov a potreba
d’alsieho vzdelavania siv stvislosti so spolocenskymi zmenami
prioritnou otazkou medzinarodnych zamerov sledovanych
OECD.

Obsah, rozsah a formy d’alSicho vzdelavania pedago-
gickych pracovnikov vymedzuje vieobecne zavéazny predpis
vyhlaskaMS SR ¢.42/1996 Z. z., kde sauvadza, , e sustavné
prehlbovanie, zdokonal'ovanie a rozsirovanie odbomych a peda-
gogickych sposobilosti pedagogickych pracovnikov mapre-
biehat’v sulade s najnovsimi progresivnymi vedeckymipoz-
natkami, spoloCenskymi potrebami a poziadavkami peda-
gogickej a odborne;j praxe.”

M.. Rodova: Genesis

Posilnit’ d’alSie vzdelavanie ucitel'ov v pedagogicko-psycho-
logickej, metodickej a etickej kompetencii umoznujice uci-
telom vykonavat'roly facilitatora procesu ucenia ziakov a odbor-
nikarozvijajiiceho kl'i¢ové kompetencie, individualne moznosti

atalent Ziakov, je ciefom vzdelavacich aktivit Nadacie Skola

dokoran, ktoré vychadzajti z filozofie Programu Krok za krokom.

Odréazajimodemé trendy v oblasti alternativneho vzdelavania

a aktualne poznatky z pedagogiky a psychologie. Ich nad-

stavbu tvoria vzdelavacie tréningy pre ucitel'ov, ktoré rozvijaj:

*  osobnostné vlastnosti, schopnosti tvorivého rieSenia prob-
lémov, komunika¢né zruénostiapod.,

* zrucnosti v riadeni vychovno-vzdelavacieho procesu, tvor-
be vzt'ahov a spoluprace s komunitou skoly,

zrucnosti prace so ziakmi so Specialnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami,

 zrunosti v tvorbe a riadeni skolskych projektov,

* schopnosti analyzovat’ a hodnotit’ pracu Skoly z hl'adiska
jej d’alsieho skvalitnenia.

S cielom udrzat’ integritu a kvalitu Programu Krok za
krokom zostavil tim expertov Medzinarodnej asociacie Krok za
krokom (ISSA) obsahové sStandardy a Standardy pre ucitel'ov.
Ide o prvé kvalitativne Standardy, ktoré sa realizujt v slovenskom
vzdelavacom systéme a ktoré reSpektujii Program vychovy
a vzdelavania deti v MS, uéebné osnovy a plany ZS.

Ciel'om Standardov je posudit’ kvalitu a efektivnost’ dosaho-
vanych vysledkov, pouzivanych prostriedkov, podmienok
akontextov, v ktorych sarealizuje vychovno-vzdelavaci proces
v sulade s filozofiou a principmi Programu Krok za krokom.
Standardy slzia ako nstroj monitorovania, hodnoteniaa zvyso-
vania kvality vzdelavania v stilade s ciel'ovym programom,
formuluju kritéria kvality programu, ktorych dosiahnutie
sa hodnoti prostrednictvom stboru indikatorov kvality
vypracovanych pre kazdi oblast’ Standardov.

Obsahové standardy

Obsahov¢ standardy vymedzuju poziadavky na obsah
avysledné efekty programu, st postavené na zakladnych hod-
notach Programu Krok za krokom, zdéraziuju posiliiovanie
principov humanistického pristupu vo vychovno-vzdeldvacom
procese, aktivizaciu subjektu a orientaciu na vsel'udské hodnoty
(vychovak vntitornej slobode, k hl'adaniu vlastnej identity, poz-
naniua prijatiuzodpovednosti, k schopnosti rozhodovat’sa,hl'a-
dat’rieSenia; k socialnej orientacii vzmysle tolerantnosti k 'ud’om,
kulttire atd’.), naticast rodi¢ov a komunity vo vychovno-vzde-
lavacom procese materskych a zakladnych skol.
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Cielovym perspektivam, hodnotdm Programu Krok
za krokom zodpoveda v ramci obsahovych standardov stibor
nasledovnych charakteristik:

* Interakcia

+  Utast rodiny

* Planovanie programu zameraného na ziaka
Stratégie zmysluplného ucenia

»  Ucebné prostredie

» Zdravie a bezpe¢nost’

Standardy pre ucitelov

Ciel'om standardov pre ucitel'ov Krok za krokom je vy-
tvorit’ kvalitativne ukazovatele modelu vychovy a vzdelavania
deti predskolského a ziakov mladsieho skolského veku. Vo viet-
kych oblastiach zdoraziuju posilhovanie pedagogického pri-
stupu zameraného na osobnost’ diet’at’a/Ziaka a na vytvaranie
podmienok pre rozvijanie partnerskych vzt ahov medzi skolou,
rodinou a komunitou. Standardy akceptuji hlavné dimenzie
eurdpskeho vzdelavania a najnovsie trendy existujtce v pri-
prave ucitel'ov, ktoré postivaju t'azisko z odborno-predmetovej
pripravy ucitel'ov k priprave profesijnej (pedagogicko-
psychologickej) a davaji vacsi priestor integrovanému ponatiu
ucitel'skej pripravy zameranej na potreby pedagogickej praxe.
Standardy pre uéitel'ov pozostavaji z nasledovnych oblasti:
*  Individualny pristup
o Ucebné prostredie
«  Utast rodiny
*  Vyucovacie stratégie zmysluplného ucenia
* Planovanie a hodnotenie
* Profesijnyrozvoj
*  Socidlnainklizia

Vyuzitie Standardov

Preugitel'ov, ktori vo vychovno-vzdelavacej praci napliiaja
ciele filozofie pedagogického pristupu zameraného narozvoj
osobnosti diet’at’a, su Standardy uzitocnym néstrojom hodno-
tenia profesijného rastu, umoziuju analyzu pedagogickych
postupov a skvalitnenie metod a foriem ich prace. Standardy
mozu vyuzit' riaditelia $kol na zhodnotenie sicasnych postupov,
nazostavenie planov na zlepSenie prace $kol, na Specifikaciu
ciel'ov skoly. Mimovladne organizacie ich mézu vyuzit’ v pro-
cese akreditacie svojich programov a pracovnici vzdela-
vacich institicii na definovanie determinantov kvality vychovy
avzdelavania.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:

Certifikat ,,Vynikajuci ucitel™

Nadécia Skola dokoran, ktor4 je vyhradnym drzitefom
autorského a distribu¢ného prava Programu Krok za krokom
v SR, pontika ucitelom, ktori aplikuji pedagogickeé pristupy
zamerané na diet’a/ziaka v stlade so Standardami vzdelava-
cieho programu Krok za krokom, moznost’ zapojit’ sado certi-
fikacného procesu s cielom ziskat’ medzinarodny certifikat
,» Vynikajuci ucitel’.

Certifikét,, Vynikajtici uéitel* udel'uje Nadécia Skola doko-
ranv stlade s odporicaniami certifikatorov, ktori absolvovali
medzinarodny tréning a ziskali na vykonavanie tejto ¢innosti
certifikat ISSA. Certifikacny proces pozostavaz dvoch navstev
certifikatorov na vyucovani v rozpéti minimalne Styroch
mesiacov. Pozorovanie prebieha v ramci SirSieho procesu eval-
vacie daného ugitel'a. Uroveti profesijného rozvoja uditel’a
aefektivnost’ projektovania vyucovacej Cinnosti hodnotia certi-
fikatori i na zaklade ucitel'ovho portfolia, ktoré prinasa obraz
okvantite a kvalite prezentovaného ucebného materialu a infor-
macie o tom, ako ucitel’ vnima procesy vyucby, ucenia, ako
napliia svoje ugitel'ské kompetencie. Hodnotenie ukazova-
tel'ov, ktoré nie je mozné pozorovat’ v priebehu vyucovacieho
procesu, sa dopliia po¢as rozhovoru s uitelom. Vysledky
pozorovania sa spracuji vo forme Spravy o urovni kvality
a Planu na zlepsenie kvality s informaciou o dosiahnutych
vysledkoch, problémoch astratégiach na zlepsenie. Dalsie pozo-
rovanie vyucovacieho procesu sa uskutocni najskor o styri
mesiace, ked' maucitel istotu, ze splnil Standardy a ciele Specifi-
kované v Plane na zlepsenie kvality. Vysledky druhého pozo-
rovania s podmienkou pre udelenie certifikatu ,,Vynika-
Jjaciugditel’.*

Nadécia Skola dokoran poskytuje,, Vynikajticim ugitelom*
20 % zl’'avu na vsetky podujatia organizované nadaciou, pred-
nostni Ucast’ na medzinarodnych seminaroch a bezplatné
Studijné materialy Krok za krokom.

Certifikat ,,Vynikajuci ucitel* bol v priebehu minulého
Skolského roka udeleny piatim ucitelom. V procese certi-
fikacie preukazali, Ze su erudovanymi odbornikmi, ktori
uplatiuju zasady humanisticky orientovaného vyucovania
avo vychovno-vzdelavacej praci aplikuji najnovsie informacie,
trendy ainovacie z oblasti pedagogiky, psychologie, metodiky.
Certifikat je uznanim kvality profesijného a odborného rastu
ucitelov, ktory zvySuje nielen status ucitel'a a jeho kariérovy
rast na pode skoly, ale zlepsuje imidz, konkurencieschopnost’
akvalituskoly.

Obsahové §tandardy a Standardy pre ucitelov materskych a prvého stupiia zdkladnych §kél. Ziar nad Hronom: Nadacia $kola dokoran,

2002. ISBN 80-968292-8-9.

Vyhldska MS SR ¢.42/1996 Z. z. o dalsom vzdelavani pedagogickych pracovnikov.

Summary: The article provides information about standards of educational programme Step by Step (its content standards and standards

for teachers) and possibility to gain the certificate “Excellent Teacher”.
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PRIESKUM POSTOJOV UCITELOV ZS
_K PROBLEMATIKE INTEGRACIE ZIAKOV
SO SPECIALNYNMI VYCHOVNO-VZDELAVACIVII POTREBAMI V ZS

Ol'ga Pavlikova, Metodicko-pedagogické centrum Banska Bystrica

Anotdcia: Prieskum postojov ucitelov zakladnych skol k problematike integracie Ziakov so Specialnymi vychovno - vzdelavacimi
potrebami v zakladnej skole, ktori sa ziicastnili vzdelavacich podujati MPC' v Banskej Bystrici zameranych na dani problematiku.

KUlucové slova: Ziaci so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, integracia, postoje ucielov, vysledky prieskumu

Realizacia integracie ziakov so $pecialnymi vychovno-vzde-
lavacimi potrebami by mala byt’ zaloZena na profesionalnom
aodbornom posobenti, vedenia skoly, pedagogickych zamest-
nancov a zamestnancov poradenskych zariadeni v prostredi
skol. Vysledky mdjho prieskumu, ktory bol zalozeny na snimani
postojov pedagogickych zamestnancov k problematike integ-
récie deti so SV-VP dokazuju, Ze legislativa je vypracovana,
ale realizacie integracie je zroznych dovodov problematicka.

Kvalifikovany rozsiahlejsi sociologicky prieskum postojov
spolo¢nosti (nepedagogickej, Specidlnopedagogicke;j,
pedagogickej verejnosti), ktorého vysledky by bolomozné kvan-
tifikovat’ a kvalitativne vyhodnotit’ nebol realizovany, tak ako
aj vyskum efektivnosti zarad’ovania deti s viacnasobnymamen-
talnym postihnutim do $k6l bezného typu.

Z ciastkovych prieskumov vyplyva, ze v Ziadnej socialnej
skupine nie st postoje k integracii jednotné.

V mojom prieskume som sa zamerala na snimanie posto-
jovkproblematike integracie ziakov so $pecialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (dalej len SV-VP) v podmienkach
edukacie zakladnej skoly.

1 Ciel’ a ulohy prieskumu
Hlavnym ciel’'om mojho prieskumu bolo, zistit” aké st
postoje ucitel'ov zakladnych $kol k problematike integracie
deti so SV-VP jednotlivych oblastiach:
v osobné postoje pre pracu s detmi so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebam,
v’ troved odbomych kompetencif pre pracu s detimi so SV-VP,
v {roven komunikécie a spoluprace s podpomymisystémari,
v’ trovetiklimy skupin deti, v ktorych st zaradené deti so SV-VP.
Vzhl'adom na fakt, Ze oblast’ integracie je pomerne Siroka,
zamerala som sa naur¢ité oblasti, ktoré mézu ovplyvnit'stra-
tegické planovanie Skoly a realizaciu integracie priamo v edu-
kac¢nom procese.
Vychadzajic zo v§eobecnej charakteristiky problému
a ciel’a prieskumu som si stanovila tilohy prieskumu:
1. Zostavit' dotaznik pre snimanie postojov pedagogickych
zamestnancov v danych oblastiach.
2. Adresovat’ dotaznik ucastnikom vzdelavacich podujati
zameranych na pracu so Ziakmi so SV-VP.
Spracovat’ odpovede z dotaznikov.
4. Interpretovat zistené postoje v jednotlivych oblastiach.

w

2 Charakteristika prieskumnej vzorky

Moju prieskumntr vzorku tvorili pedagogicki zamestnanci
(ucitelia I, ILst. ZS) zbanskobystrického a Zilinského regionu,
ktori boli uCastnikmi vzdelavani so zameranim na integraciu
ziakov so Specidlnymi vychovno —vzdelavacimi potrebami.
Konkrétne sa ankety zacastnilo 130 respondentov. Presny
pocet respondentov uvadzame v tabul’ke 1.

Tabulka 1 ZloZenie respondentov

1. stupein | 2. stupeii | Spolu
Respondenti so skusenostami 58 24 82
s pracou s det'mi so SV-VP 44,6 % 18,4 % 63 %
Respondenti bez skusenosti 10 38 48
s pracou s detmi so SV-VP 77 % 292 % | 369%
Celkovy pocet respondentov 68 62 130
52,3 % 47,7% | 100 %

Ztabulky 1 vyplyva, ze:

a) zopytanychrespondentov ma skiisenosti s pracou sodetmi
soSV-VP 82 respondentov, t.j. 63 %, ztoho 58, t.j. 44,6 %
respondentov su pedagogovia pracujici s detmi 1. stupna
78,24, 1.j. 18 4 %respondenti s pedagdgovia 2. stupiia ZS.

b) zopytanychrespondentovnema skiisenosti s pracous detmi
soSV-VP48t. J-36,9 % respondentov, z toho 10, .. 7,7 %
respondenti st pedagogovia I. stupiia ZS, 38 t.7.29,2 %
respondenti st pedagogovia I1. stupiia ZS.

3 Vyuzité metody

V ramci prieskumu som vyuzila nasledovné metody. Pre
snimanie postojov respondentov som vyuzilametodu dotaznika
apolootvorenych otazok. Na ich vyhodnotenie percentualne
vyjadrenie, slovnl interpretaciu a analyzu SWOT.

4 Interpretacia odpovedi ankety

OSOBNE POSTOJE UCASTNIKA PRE PRACU S DETMI
SO SPECIALNYMI VYCHOVNO-VZDELAVACIMI POTREBAMI
(d’alej len SV-VP):

Na otazku 1 ,,4ky mate osobny postoj k edukacii deti
s0SV-VP?%96,1.j. 73,8 %orespondentov uvadzalo kladny postoj
v pripadoch, Ze sa jedna o diet’a so zachovalym intelektom.
K problematike integracie deti s mentalnym postihnutim,
bol vo vacSine pripadov udavany negativny postoj. Len v 8, 1. ].
6,1 % pripadoch respondenti uviedli fakt, ze akékol'vek diet’a
potrebuje individualny pristup, bez ohl'adu na to, ¢iide o intakt-
ného Ziaka, alebo Ziaka so SV-VP, 16t.j. 12,3 % respondentov
uviedlo, Ze praca s detmi so SV-VP je pre nich zatazujica.
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Na otazku 2 ,,Co je pre vis pri prici najdolezitejsie?
32, t.]. 24,6 % respondentov uviedlo materialne a financné
zabezpecenie, &, t. j. 6.1 % respondentov uviedlo vztahy
na pracovisku, 67, t.j. 51,5 % dobré poznanie diet’at’a, vzt'ah
k detom, 26, t. j. 20 % respondentov, pripravit’ vhodné
prostredie, 4, .. 3,07 % respondentov uviedlo spolupracu
s rodi¢mi a kolegami na pracovisku.

Na otazku 3 ,,OdrdZajit sa vase osobné postoje v praxi?
jednozna¢ne ano uviedlo 60, t.j.46,1 %, 46,t.. 35,4 %o respon-
dentov uviedlo 4no, ale len ked’ s vytvorené primerané
podmienky, 14, t. j. 10,8 % respondentov uviedlo s¢asti ano,
10, t. j. 0,8 % respondentov sa vyjadrilo jednoznacne proti
integracii.

Na otazku 4 ,,Akui predstavu mdte o organizovani
edukdcie diet'at’a so SV-VP?“11,1.]. 8,5 % respondentov
udalo, Ze ma jasna predstavu a realizujt ju, 46, t. j. 35,4 %
respondentov udalo, ze ma urciti predstavu, ale je to naroné
napripravuaorganizaciu, 30, .. 23,1 % respondentov udalo,
Zenemajasnu predstavu, potrebuji pomoc odbornikov, 28, t.j.
21,5 % respondentov neudalo Ziadnu odpoved, 15,t.5. 11,5 %
respondentov udalo, Ze je to pre ich pracu zat'azujlce.

ODBORNE KOMPETENCIE:

Na otazku 5 ,,OdraZa vase vyucovanie princip huma-
nisticko orientovanej vychovy s ohl’adom na etnicky
povod, socidlne a ekonomické podmienky, pohlavie
zdravotny stav?“ 87, 1. j. 66,9 % respondentov udalo, urcite
ano, udavali do popredia diet’a s jeho potrebami, 14, t.j. 10,8 %
respondentov udalo, Ze nevedia o THV, 6, . j. 4,6 % respon-
dentov udalo, Ze nie vzdy bert ohl'ad na etnicky a socialny
povoddeti, 9,t.]. 6,9 % respondentov neudalo ziadnu odpoved’.

Na otazku 6 ,,Madte osvojené primerané kompetencie
pre edukdciu deti so SV-VP?“46,t.j. 35 4 % respondentov
uviedlo jednozna¢ne ano, 15, t. j. 11,5 % respondentov nie,
preto si rozsirujem vzdelanie, 16, t. j. 12,3 % respondentov
uviedlo ano, ziskané praxou, 46, t. j. 35,4 % respondentov
odpovedalonie, 7, t.j. 5,4 % respondentov sa nevyjadrilo.

Na otézku 7 ,,Mite skiisenosti s edukdciou deti so SV-
VP?43,1.]. 33,1 % respondentov udalo, Ze maji pozitivne
skuisenosti, 29, 1. j. 22,3 % respondentov udalo negativne skii-
senosti, 48, 1.j. 36,9 % ziadne skusenosti, 10, t. j. 0,8% respon-
dentov sanevyjadrilo.

PODPORNE SYSTEMY:

Na otazku 8 ,, Mdte podporu okolia? S akymi postojmi
okolia sa najcastefSie stretavate?“ 26, t. j. 20 % respon-
dentov uviedlo ano, 69,1.]. 53,1 % respondentov uviedlo, nie
z dovodu prace s romskymi detmi, 24, t. j. 18,5 % respon-
dentovuviedlonie, 11,t.j. 8,5 % respondentov sa nevyjadrilo.

Na otazku 9 ,, Pravidelne spolupracujete s poraden-
skymi zariadeniami?“31,1.]. 23,8 % respondentov uviedlo
ano,49,1.j.37,7 % obcas, 42,1.]. 32,3 %respondentov uviedlo,
zevobecnespolupracuju, 8,t.j. 6.1 %o respondentov sanevyjadrilo.

Na otazku 10,,Mdte moZnost’ konzultdcii s odbornikmi
(s akymi)?“59,1.]. 45,4 % respondentov uviedlo, ano, 29, t. j.
22,3 % respondentov uviedlo ano, ale z asovych dovodov
spolupracunevyuzivaja, 21,t.j. 16,1 % respondentov odpove-

dalo ano, ale spolupraca je len formalna a nekonkrétna, 14, t.j.

10,8 % respondentov uviedlo nie, 7, 1. j. 5,4 % respondentov
sanevyjadrilo.

KLIMA SKUPINY DETI:

Na otazku 11 ,,4kd je atmosféra v skupine deti vo
vat'ahu k detom so SV-VP?“ 26, t. . 20 % respondentov
uviedlo, Ze vel'mi dobra a podporujiica, 45, t.j. 34,6 % respon-
dentov uviedlo, ze dobra, v pripade, Ze deti st zaradené v danej
skupine od mladsich ro¢nikov, 9, t.]. 6,9 % respondentov uviedlo,
ze v starSich ro¢nikoch (8, 9) neboli deti prijaté, 28, t.3.21,5 %
respondentov uviedlo, Ze Ziaci s mentalnym postihnutim neboli
prijaté, 10,t.j. 7,7 % respondentov uviedlo negativnu atmosféru
anapité vztahy, 12,1.]. 9,2 % respondentov sa nevyjadrilo.

Na otazku 12 ,,Je klima v skupine deti flexibilna 7 hl’a-
diska usporiadania rozvrhu, Struktiiry vyucovacich
hodin?“24,1.j. 18,5 % respondentov odpovedalo ano, 39, t.j.
6,9 % ano, ale zalezi od osobnosti ucitel'a a jeho Stylu riadenia
procesov ucenia sa, 38, t.j. 51,7 % niekedy ano, nickedy nie,
zalezi od predmetov, 20, t. . 15,4 % respondentov uviedlo nie,
9,1.j. 6,9 % respondentov sa nevyjadrilo.

Na otazku 13,,.S akymi postojmi sa stretivate 70 strany
rodicov deti intaktnych a deti so Specidalnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami?“ 36, t. j. 27,7 % respondentov
uviedlo, Ze postoje rodicov st pozitivne, 24, 1. j. 18,5 % respon-
dentov uviedlo pozitivne postoje, ale muselo sa spolupracovat’
srodi¢mi intaktnych deti, 15, t.]. 11,5 % respondentov uviedlo
negativny postoj rodicov intaktnych deti, 35, t.j. 26,9 % respon-
dentov uviedlo, ze sa na tito tému s rodi¢mi nerozpravali,
16,1.j. 12,3 % respondentov uviedlo, Ze rodicia sa nevyjadruju.

5 Analyza prostredia $koly na ziaklade vysledkov
prieskumu

Na zaklade vysledkov prieskumu som zistila, ze Giroven
nazorov na pracu so ziakmi so SV-VP je rozna. Podrobnejsiu
interpretaciu som uviedla v predchadzajicej Casti.

Analyzu prostredia sucasnej skoly v stvislosti s proble-
matikou integracie ziakov so Specialnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami interpretujem pomocou SWOT analyzy.
Zakladom su dve matice:

- prvamaticaurcuje silnéaslabg stranky v posobeni na diet’a

v ramci riadenia procesov uéenia sa deti so SV-VP,

- druha matica urcuje Sance a rizika v podmienkach reali-
zécie integracie v podmienkach zakladnej skoly.

Silné stranky:

» realizacia edukacie v zmysle humanisticky orientovanej
vychovy,

» pristup v edukacii zamerany na diet’a a poznanie jeho aktu-

alnej vyvinovej trovne,

dieta zostava v rodine bez narusenia citovych vézieb,

diet’aso SV-VPma snahu prisposobit’ sa irovni intaktnych

spoluziakov, prirodzeny zaujem diet'at’a o socialne kontakty,

kladny postoj k edukacii deti so Specialnymi vychovno-

vzdelavacimi potrebami,

pozitivne skiisenosti s realizaciou integrovanej edukacie

v pripade podpory okoliaa pripraveného prostredia,

intaktné deti saucia pomahat’a spoluzit’s detmiso SV-VP,

YV V VYV VYV
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» skvalitnenie Zivota—zmena hodnotovej orientacie,

» dokazatel'nost’ pozitivneho progresu vplyvom riadene; sti-
mulécie,

» vytvaranie pozitivnej klimy v skole — socialne kontakty,

» flexibilnaklimav triede v pripade primeraného $tylu riadenia
procesov ucenia sa,

» podporujuca atmosféra v skupine deti.

Slabé stranky:

» nepoznanie a nepochopenie Milénia a systému THV,

negativny postoj k integracii deti s mentalnym postihnutim,

priorita materialneho a finanéného zabezpecenia pre reali-

zaciu edukacie,

neujasnend predstava o planovani a organizovani edukécie

deti so SV-VP,

negativne skiisenosti pedagdgov, pocitnetspesnosti pri praci

s detmi so SV-VP,

negativny postoj intaktnych ziakov aich rodicov.

ance:

spolocensky trend,

legislativa,

vypracované Standardné i neStandardné diagnostické

aparaty a individualne vychovno —vzdelavacie programy,

kvalifikovanost’ odbomikov,

snahapedagdgov vzdelavat’sa v oblasti Specialnej pedagogiky,

timova spolupraca odbornikov (interdisciplinamy pristup)

v ramci integrovanej edukacie,

moznost’ spoluprace a komunikacie s poradenskymi zaria-

deniami,

podpora okolia skoly.

izika:

rozdielnost’ v chapani ciel'ov integrovanej edukacie deti

so §pecialnopedagogickymi potrebam,

nejednotny, nesystematicky pristup anekomplexny pristup,

ktory vedie k jednostrannému zameraniu,

uprednostiiovanie inych zaujmov pred individualnymi

potrebami diet’at’a.

kvalifika¢na nepripravenost’ pedagdgov,

absencia Specialnopedagogickych metdd,

absentujuca komunikacia a spolupraca medzi pedagdgmi

v ramci jednotlivych typov a stupiiov $kol,

absentujuca spolupraca s poradenskymi zariadeniami,

nevytvoreny dostatocny poradensky servis (regiony),

absencia priestorovych a materialnych podmienok.

XY YV VVV VVV¥%Y Y V VYV
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Zavery prieskumu

Ciel'ommajho skimania bolo zistit’, aké st postoje ucitelov
k problematike integracie ziakov so $pecialnymi vychovno—
vzdelavacimi potrebami. Vymedzila som si urcité oblasti, ktoré
som v jednotlivych polozkach dotaznika sledovala.

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
Kurs integrace deti se specidalnimi potrebami. Praha :

Portal, 1995.
LANG, G. — BERBERICHOVA, CH.: Kazdé dité potiebuje specidlni pFistup. Praha :

Na zaklade spracovania odpovedi respondentov som
formulovala nasledovné zavery:

a) v oblasti osobnych postojov pedagogickych zamest-
nancov pre pracu so ziakmi so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami prevlada kladny postoj, pokial’sa jedna
o integrovaného ziaka so zachovanym intelektom, ale orga-
nizaciu edukacného procesu povazuji za naro¢ni na pripravu
apotrebuju pomoc odbornikov.

K problematike integracie ziakov s mentalnym postihnutim
respondenti prezentovali zamietavy postoj.

b) v oblasti odbomych kompetencii sa vytvorili dve skupiny
v ramci respondentov, kde Cast’ ma primerane osvojené
kompetencie pre edukéciu Ziakov so SV-VP a mé pozitivne
skuisenosti s realizaciou integracie, Cast’ nema osvojené dané
kompetencie anegativne, alebo Ziadne skiisenosti s realizaciou
integracie.

¢) v oblasti podpornych systémov, vysoky pocet respon-
dentov uviedlo, Ze nema podporu okolia, hlavne ak pracuje
s detmi so socialne znevyhodneného prostredia, vel’ka ast’
respondentov nespolupracuje s poradenskymi zariadeniami,
alebo je spolupraca sporadicka, obmedzena na odborné vyset-
renia ziaka zo strany poradenského zariadenia, aj napriek,
tomu, ze maju moznost’ konzultacii s odbornikmi, z ¢asovych
dévodov tuto moznost nevyuZzivaju.

d) v oblasti klimy v skupinach Ziakov, kde sa vyskytuju
Ziaci so SV- VP respondenti uviedli, e atmosféra je pozitivna
v pripade, Ze ziaci boli zaradeni ako integrovani od mladsich
ro¢nikov. V pripade vyssich ro¢nikov (8§ —9) aZiakov s mental-
nym postihnutim, prevlada nezaujem o tychto Ziakov, resp.
negativny postoj.

Nazaklade zistenych faktov poukazujicich na danti tiroven
realizacie integracie iakov soSV-VP sme dospeli k nasledu-
Jjhcemu zaveru.

Proces integracie Ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdela-
vacim potrebami nebude v jednotlivych Skolach tspesne
realizovany, pokial’ vedtici pedagogicki zamestnanci a peda-
gogicki zamestnanci nebud presvedéeni o tom, ze chet pra-
covat’so ziakmi so SV-VP, nebudii poznat’ $pecifiké prace s jed-
notlivymi druhmi a typmi postihnuti a aktivne spolupracovat’
s poradenskymi zariadeniami.

Moje zistenia naznacili problémové oblasti, ktorym je pot-
rebné venovat’ saaj v ramci d’alSicho vzdelavania, ak chceme,
aby saintegracia ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami v Skolach efektivne realizovala.

Portal, 1998.

NOVAK, M.: Strategicky program $koly. Banska Bystrica : Metodické centrum, 1999.
PAVLIKOVA, O.: Integracia deti so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. In: Pedagogické rozhlady, ro¢. 12,2003, &. 3, s. 15.
PAVLIKOVA, O: Strategicky program $koly podporujiici proces integrdcie deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami —

zavere¢na praca pripravy veducich pedagogickych zamestnancov. Banska Bystrica :

Summary: The author presents her survey among basic school teachers on problems of integration of learners with special

educational needs.

Metodicko-pedagogické centrum, 2004.
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HOSPITOVAT? ANO, ALE AKO?

Eva Klikac¢ova, Metodicko-pedagogické centrum Bratislavského kraja Bratislava

Zdenka Zigova, Statne ingpekéné centrum Bratislava

Anoticia: Metodologicky charakter hospitacii ako pomocka pre aplikaciu v praxi, s ocakavanim rozvinutia diskusie k tejto

problematike zo strany vediicich zamestnancov i ucitelov.

KUlucové slova: analyza a kritéria hodnotenia edukacného procesu, hospitdacia, podmienky, druhy, metody a fizy hospitacného

procesu

Poznanie anasledna analyza vychovného a vzdelavacieho
procesu zohrava dolezitu ilohu pri zabezpedeni kvality Skoly.
Sucastné svetové Skolské trendy venuju analyze eduka¢ného
procesu vel ki1 pozomost’, lebo jeho kvalita priamo podmietiuje
dosiahnuté vysledky ziakov. Ciel'om didaktickej analyzy je
poznanie ucitelovych schopnosti a zrucnosti potrebnych na
organizovanie edukacného procesu. Dokladnou realizaciou
analyzy vztahov v tomto procese je mozné vypracovat’
namety na jeho skvalitnenie.

Vychodiskom pre analyzu a hodnotenie vychovy a vzdela-
vania je poznanie kritérii kvalitnej edukacie. Tieto kritéria je
pomerne zloZité jednoznacne stanovit’, lebo st podmietiované
viacerymi ¢initel'mi, a to jednak na vstupe, ako aj na vystupe
(Bajtos, J., 1996).

Podl'a G. Rétlinga (1996) kritériami, ktoré urcuju kvalitu edu-
kacného procesu z pozicie veduceho zamestnanca st

* podmienky edukacie,

e ucitel'ove vedomosti a skiisenosti,

» ¢innost ucitela v eduka¢nom procese,

* vysledky edukacného procesu.

Podmienky vychovy a vzdelavania — s dané materialnymi
adidaktickymi prostriedkami, pedagogicko-odbornou spdso-
bilost'ouucitel'ov, kultirou skoly a skolskou politikou.
Ucitelove vedomosti a skusenosti by mali v podstate obsa-
hovat’poznanie efektivinych vyucovacich aucebnych postupov,
planovanie eduka¢ného procesu, vedomosti o u¢ive a poznanie
potrieb Ziakov.

Spravny rodi¢ a dobra skola by mala mat’ zaujem podporo-

vat’ osobnostny a odbomy rast kazdého pedagogického zamest-
nanca, lebo spokojni a kompetentni ucitelia si prvym predpok-
ladom kvalitnej Skoly. Ucitelia by mali trénovat’ ziskavanie
roznych zrucnosti, napriklad aplikovanie pripravy na vzdelava-
ciu jednotku (vyucovaciu hodinu), do realnej pedagogickej
situdcie. Dolezitt llohu v tomto procese zohravaji komunika-
tivne schopnosti ucitel’a, d’alej zrucnosti realizovat’ vstupni
avystupnt diagnostiku.
Cinnost ucitela v procese vzdelavacej jednotky by mala
byt’zamerana na aktivizaciu ucenia ziakov, na riadenie procesu
ucenia, na rozhodovacie ¢innosti a na hodnotenie realizacie
vzdelavacej jednotky ucitelom.

Riadiaci skolsky zamestnanec, alebo ucitel mdze edukacnii
¢innost kolegu poznat” hlavne priamym pozorovanim jej reali-
zécie. Pozorujic ¢innost ucitel'ana vzdelavacej jednotke moze
identifikovat’ a hodnotit’ prvky v ¢innosti ucitel’a, ktoré pod-

poruji edukacnu ¢innost’ Ziakov, rozvoj ich osobnosti, ich
motivaciuk uCeniu a taktieZ prvky, ktoré tieto Cinnosti potlacaju.
Tak ziskava informacie o kvalitativnom stave pedagogického
procesu v skole.

Vysledky edukacie je mozné delit’ na vedomosti vyzadujuce
si zapamétanie a porozumenie poznatkov a na vedomosti
a zrucnosti s aplikacnou troviou.

Kvalitny vychovno-vzdelavaci proces, ktory vyustuje do dob-
rej urovne vedomosti a zrucnosti ziakov dava ten najlepsi pred-
poklad uplatnenia sa ziakov v d’alSom Zivote. (Bajtos, J., 1996).

Prostriedok analyzy a hodnotenia kvality eduka¢ného
procesu

Prostriedkom na analyzu kvality eduka¢ného procesu je peda-
gogické pozorovanie — hospitacia.

Pojem a funkciuhospitdciemdzeme vysvetlit na zaklade
latinského slova hospes (hospes, 2. p. hospitis = navsteva),
preto hospitaciu chapeme ako navstevu za icelom objektiv-
neho pozorovania priebehu vzdelavacej jednotky. Hospitacie
byvajuuplatiiované na Cerpanie napadov a skuisenosti hospi-
tujiceho, alebo na dozomu (inSpektorsku a riaditel’sktr) kontrolu
isebakontrolu trovne kvality vykonu cielenej pedagogicke;
¢innosti. Zakladom tychto mikroedukativnych analyz vseo-
becne je zachytenie skuto¢nej interakciemedzi ucitelomadetmi.
Za fakt tu mozno povazovat’ kazda vetu ¢i ndzomi demon-
Straciu ucitel’a ¢i ziaka v ich interakcii.

Pedagogicka encyklopédia Slovenska z roku 1984 namargo
hospitécie uvadza:

.- NAVSteva na vyucovani, doleZity prostriedok na ziska-
nie informdcii o praci skoby, ucitela. Ulohou hospitdcie
Je poskytovat’ riadiacim organom informdcie pre syste-
matické zdokonalovanie vychovno-vzdelavacieho
procesu i riadenia vyucovania. "

O hospitacii ako o najdolezitejSej metode kontroly
vychovnovzdelavacej prace M. Kone¢ny uvadza:,, Prinosom
tejto metody je predovsetkym to, ze umoziuje riaditelovi
v praxi vidiet’ stupen zrucnosti a pedagogického majstrov-
stva svojich spolupracovnikov, odbormi a pedagogicku
pripravu na vyucovanie. Moze posudit, ako vystupovanie
ucitelov, majstrov odbornej vychovy a vychovavatelov,
tak ich spravanie sa k Ziakom, sposob opakovania, vwkladu,
precvicovania, skusania a hodnotenia, poznat' ich auto-
ritu. Predovsetkym sa moze presvedcit' o vysledkoch vy-
chovno-vzdelavacej prace, t. j. o znalostiach a zrucnos-
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tiach ziakov, o uplatiovani prostriedkov, o ich spravani*.
(Bajtos, J., 1996)
Hospitacie poskytuji globalny pohl'ad na ¢innost’skoly, nadosiah-
nutl uroven a zaroven poskytuju analyticky pohl'ad na pracu
ucitel’a a ziakov, ktori st v tomto diani dominantni.

V sucasnosti existuji dva pristupy k analyze vyucovania
a vychovy a k analyze zachytenia efektivnosti vyucovania
avychovy. Prvy pristup je zalozeny na vypovediach ziakov
alebo ucitelov. Su to r6zne dotazniky, postojové skaly,
sociometrické techniky, posudzovacie skaly. Druhti skupinu
metod predstavujii rézne postupy pozorovania, monitorovania
vyucovania alebo vychovnej ¢innosti. Na praktické tcely
analyzy a hodnotenia vychovného a vzdelavacieho procesu
st dostupné tri rozdielne pristupy:
* VSeobecny systéem zdpisu pozndamok z priameho pozo-

rovania vypracovany P. Vajcikom (1963),
* jednoduchy pozorovaci harok S. Rysa (1975),
» prehladny pozorovaci harok 1. Tureka (1991).

Zakladnym problémom je ¢o pozorovat’ a analyzovat,
ktoré kategorie si v§imat’, ako sledované javy interpretovat’,
Metodiku psychologickej analyzy na pozorovanie vyucovania
u nas navrhli M. Zelina a A. Furman (1986). Stefan Svec
vypracoval dva originalne subkategorialne systémy na pozo-
rovaciu mikroanalyzu vyucovacich dejov z kognitivistic-
kého hladiska (1986) a z humanistického aspektu (1990,
1992, 1993, 1998). Dalsie informacie, tvoriace ziklad slovenskej
antologie nastrojov na objektivne pozorovanie a posudzovanie
kvality a efektivnosti vychovno-vzdelavacich procesov obsa-
hyje Didaktika pedagogiky —Specialna pedagogicka disciplina.
(Bazalikova, J.,2001)

Podmienky pozorovania

Z metodologického hl'adiska je hospitacia forma pozoro-
vania zamerana na urcity ciel’. Pozorovanie nevykonavame
7a ufelom popisu sledovanej Cinnosti, ide o pochopenie
a vysvetlenie podstaty pozorovanych pedagogickych
vykonov. Charakteristické ¢rty pozorovania mozno zhrnat
donasledovnych bodov (Rys, S., 1975):

* reprezentativnost’,
* dokladnost’

e zamemost’

* poznavanie.

Predstava, ze hospitacia je vzdy zamerana len na vychovno-
vzdelavaci proces, je nespravna. Systematické pozorovanie,
ziskavanie informacii o kvalite pedagogického pdsobenia ucite-
l'ov savykonavaiv inych ¢innostiach, ako napriklad pri pobyte
ziakov na prestavke, na vylete, exkurzii, u mladsich Ziakov
v Skolskom klube deti, pri odovzdavani ziakov rodi¢om, pri
komunikacii s rodicom a podobne.

Vel'mi dolezitym faktorom pri realizacii pozorovania st
podmienky pozorovania, ktoré mézu zasadnym sposobom
ovplyvnit objektivnost’ ziskanych poznatkov. St formulované
ako: presnost’ a podrobnost’ pozorovania a systematickost
a objektivnost’ pozorovania.

Oproti ostatnym formam a zdrojom ziskavania informacii

maju hospitacie niekol’ko prednosti. Medzi najzavaznejsie

mozno zahmut:

* bezprostrednost’ pozorovanej situacie,

*  priamaucast riadiaceho zamestnancanavzdelavacej jednotke,

*  dostupnost’tejto formy,

* nezavislost'navedomostiach a schopnostiach respondentov,

* relativne vyssia objektivnost’(Turek, 1., 1991).

Takto ziskané skusenosti a vzt'ahy (atmosféra triedy) z edu-

kacného procesu maji velky vyznam pri interpretécii a pri

vyhodnocovani ziskanych poznatkov audajov. Priama osobna

skuisenost riadiaceho zamestnanca, alebo ktoréhokol'vek hos-

pitujiiceho v konkrétnej triede bezprostrednym pozorovanim

prace mu dava viac nez poznatky Cerpané z inych zdrojov

(napr. z dotaznikov, testov, rozborov ziackych préc, rozborov

pisomnej dokumentacie a pod.). Okrem kladov majti vak hos-

pitacie aj nedostatky:

* neopakovatelnost’ pozorovanej situacie,

*  pasivitapozorovatel’a, ktory by nemal do vyuCovania zasa-
hovat,

* obmedzenost’ poctu javov, ktoré mdze jeden pozorovatel
sledovat’,

e Casova narocnost’,

* moznost subjektivinych vplyvov (hal6 efekt, interpretacia
podl’a ocakavania, atd’.),

*  psychicke faktory (motivy spravania sa) (Turek, L., 1991).

Druhy hospitacii a metédy hospitacnej ¢innosti

V pedagogickej literatiire sa stretavame s pomerne vel'kou
Skélou druhov a foriem hospitacii. Podl’'a toho, aké ciele hospi-
tacie sleduju, hovorime o hospitaciach kontrolnych, infor-
mativnych, tematickych, komplexnych, nadviznych, individual-
nych askupinovych. Vo vieobecnosti su najfrekventovanejsie
Styri druhy hospitacii:
« vSeobecné,
¢ tematické,
¢ Kkontrolné,
* orientacné.
Komplexné — vSeobecné hospitdcie skimaji vSestranne
apodrobne vychovno-vzdelavaci proces. Hospitujiicima moz-
nost” pozorovat’ obsahovll a metodicku stranku vychovno-
vzdelavacieho procesu, pracovnu ¢innost’ a pracovné tempo
ziakov, osobnost’ ucitel’a, vzt'ah ucitel’—ziak, atmosféru triedy.
Tematické hospitdcie maji za ulohu sledovat’ Ciastkové ciele
atlohy, orientuju sa na konkrétnu vzdelavaciu alebo vychovna
¢innost, riesia vytycené okruhy problémov (optimalne vyuzitie
vyucovacej hodiny, vyuzivanie u¢ebnych pomocok, ¢innost’
ziakov, splnenie ciel’a, zadavanie tiloh, kladenie otazok). Oby-
¢ajne byvajt realizované vo vSetkych paralelnych triedach
u vetkych vyucujucich na zaklade stanovenia tematicke;j tlohy:.
Ak su tematicke hospitacie zamerané na obsahovi stranku
aznej vyplyvajuce Specifické problémy, maju odbomy charakter
arealizujeichriaditel’, inSpektori a odbormi poradcovia—metodici
askuseni u€itelia s prisluSnou odbornost'ou. Ani pocas tema-
tickej hospitacie nemoze hospitujici obmedzit’ svoje pozoro-
vanie iba na javy urcené cielom hospitacie.
Kontrolné — nasledné hospitdcie maji presne vymedzeny
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obsah vyplyvajuci z opatreni ulozenych na predchadzajucich

hospitaciach. Umoziuju hospitujicemu sledovat’ realizaciu

ulozenych opatreni a zaroven pozorovat’a porovnavat’ organi-
zaciu ariadenie vychovno-vzdelavacej ¢innosti ucitel'om.

Orientacné — informativne hospitdcie na rozdiel od pred-

chadzajucich maju obmedzeny obsah. Nemaju za ciel’ hibsie

skiimat’ jednotlivé stranky a javy vychovno-vzdelavacieho
procesu. Surelativne menej narocné a hospitujiici nimi ziskava

Ciastkové informacie o organizacii a priebehu vyucovania.

Zoznamuje sa s irovihou prace ziakov a s osobnost'ou ucitel’a.

Riadiaci zamestnanci ich zvycajne vykonavaji na zaciatku

a konci skolského roka.

Podl’a charakteru a ciel’a sa vyuZzivaji rozne metody hospi-
tacnej Cinnosti, mdzemeichrozdelit’do piatich zakladnych oblasti:
1. pedagogické pozorovanie,

2. Studium vysledkov prac Ziakov priamo vo vychovno-
vzdelavacom procese i mimo neho,

3. Studium casovo-tematického planu vychovno-vzdela-
vacieho procesu a pripravy ucitela na jednotlivé
hodiny (pripadne jej casti),

4. rozhovory s ucitelmi, detimi a dalSimi pedagogickymi
zamestnancami,

5. experimentdlne metody s vyuzitim Specidalnych testov
a modernych pomécok.

Spravanie hospitujuceho musi byt tiché, nenapadné, aby
nepdsobil rusivo a nerozptyl'oval pozornost’ ucitel'a a ziakov.
Ciel'om hospitacie je sledovat’ pracu ucitel’a a ziakov v nor-
malnych podmienkach a ziskat’ tak pravdivy obraz o priebehu
a realizacii vychovno-vzdelavacieho procesu. Hospitujuci
nesmie zasahovat’ do ¢innosti ucitela ani vtedy, ak sa
dopusti odbornej alebo metodickej chyby.

Odporucené fazy hospitacného procesu

Vyznamnou sucast'ou hospitacnej ¢innosti je dokladna
priprava riadiaceho zamestnanca na hospitaciu. Nadviazanie
neformalneho, druzného kontaktu je vel’ké umenie, ktorému
sa musime ucit’. Uspesnost hospitacnej cinnosti je v priamej
umere s uspesnou komunikdciou s kolektivom zamestnan-
cov skoly. , Komunikacia je vymena vyznamov, informacii
medzi 'ud'mi. Nemozno nekomunikovat’. Clovek tym, Ze je,
vysiela o sebe spravy - komunikuje™ (Zelina, M.,1996).

Od dobrej pripravy zavisi miera objektivnostia fimdovanosti
hospitacie. Hospitacnii ¢innost’ tvori viacero faz, ktoré maji
presne stanoventl metodiku. Odborna literatira uvadza
nasledovné Casti:

* podnet k hospitdcii,

» priprava na hospiticiu a predhospitacny rozhovor,

* pedagogické pozorovanie a analyza vyucovacieho
Pprocesu,

* pohospitacny rozhovor pre ucitel’a,

*  pohospitacny rozhovor pre hospitujiiceho,

o zhrnutie, evalvdcia,

o zavery, dokumentdacia. (Bajtos, J., 1996)

Podnet k hospitacii
V praxi sa stretdvame s troma podnetmi k hospitacnej

¢innosti, na zaklade ktorych hospita¢ni ¢innost’ vykonavame.
Prvy podnet, ktory sa povazuje aj za normalnu situdciu je, ze
podnetom k vykonaniu hospitacie je zakonna zodpovednost’
riadiacich zamestnancov za kvalitny pedagogicky proces v skole.
Tieto hospitacie s spravidla zahmuté v plane prace skoly.
Zameriavaju sa na vsetky ¢innosti realizované pocas pobytu
ziakov v skole a zaleZi len na hospitujucom, aky predmet pri-
padne ¢innost’si vyberie. O samotnom akte hospitacie st peda-
gogickizamestnanci vopred informovani. U zaCinajticich, prob-
lémovych ucitel'ov sa hospituje vo zvySenej miere, pricom je
dolezité vysvetlit', Ze hospitacia slizi ako pomoc ucitel'ovi
anetreba ju chapat’ ako ,,zasah do sukromia, ako nedoveru®.
Druhym podnetom, ked’ je hospitdcia potrebna, je situdcia,
ked’hospitacioureagujeme na podnety rodicov ziakov, pripadne
samotnych ziakov alebo kolegov. Ciel'om tejto hospitacie je
zistit’ skutkovy stav apomoct’ pri rieSeni konkrétnych vychov-
nychavyucovacich problémov. Po ziskani objektivneho pohl'a-
du na problém musi riadiaci zamestnanec zaujat’ urcité
stanovisko.

Treti podnet sa objavuje iba sporadicky. Hospitéciu iniciuje
samotny pedagog. Dovody mozu byt 1dzne, napriklad: probleé-
mov¢ spravanie ziakov, predstavenie talentovanych ziakov,
prezentacia dobrych vysledkov triedy a iné.

Stvrty podnet sa objavuje ako vzajomna hospitacia jednot-
livych pedagogov, jednak v snahe spoznat’ edukacntl Cinnost’
kolegu a jednak z dovodu vzajomnej vymeny skusenosti
apomoci.

Hospitacie na pozvanie povazujeme za obzvlast’ prospesnt
formu prezentovania prace ucitel’a, vysledkov prace triedy,
ziakov av kone¢nom dosledku celej Skoly.

Pocet hospitacii nieje ur¢eny presnounormou (kol’ko hospi-
tacii ma riaditel’ vykonat’ mesacne u jedného zamestnanca).
Urcovanie poctu hospitacii ma v kompetencii vedici zames-
tnanec, ktory vychadza z poznania Grovne a pracovnych vy-
sledkovjednotlivychucitel'ov. Pocet hospitacii vychadza zpotreby
riaditel’a a ucitel’a ako forma metodickej pomoci.

Priprava na hospiticiu a predhospita¢ny rozhovor:

Pozostavazo Stidia odborne; literatiiry metodickych mate-
ridlov so zameranim na konkrétny tematicky okruh. Pri pri-
prave sijasne stanovime konkrétne ciele pozorovania, spdsob
ziskavania pozorovanych javov aich zaznamenavanie. V nepo-
slednom rade hospitujtici musi poznat’a odborne sa orientovat’
v ucebnych planoch a osnovach. Hospitujtci sa musi oboz-
namit’ s vychovno-vzdelivacimi cie’'mi, ktorych plnenie
bude sledovat’ a kontrolovat’.

Hospitujuci by simal ngjst’ ¢as potrebny na predhospitacny
rozhovor. V ojedinelych pripadoch, odhliadnuc od vSeobecnych
pravidiel komunikacie je potrebné pri predhospitacnom
rozhovore zohl’adnit’ aj nasledujuce aspekty:

* uistit’sa, ze hospitacia je ucitelom prijimana pozitivne,

» presvedcit’sa, ¢i ucitel pochopil, Ze z hospitacie bude
vseobecny prospech,

» preskiimat’ nevSedné a zvlastne oblasti pedagogického
zaujmujednotlivychucitelov,
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*  vystihnit’, aka spatnt vazbu by cheeli ucitelia dostat’ vzhl'a-
domkich osobitnym ajedine¢nym pristupom k ucebnym
situaciam (Bajtos, J., 1996).

Pedagogické pozorovanie a analyza vyucovacieho procesu
Tvori dominantnu Cast hospitatnej ¢innosti azameriava sana:
» zhromazd'ovanie faktova informacii,
 naanalyzuazovSeobecnhovanie zhromazdeného materialu.
Pozorovanie tvori zdroj l'udského poznavania a je osved¢enou
metodou hospitacnej Cinnosti. Bezné pozorovanie je pre hospi-
tacnu ¢innost’ nedostacujice, hoci aj nim mozno ziskat’ mnoz-
stvo informacii o stave, kvalite vysledkov pedagogickej Cinnosti
ucitel'ov. Pozorovanie na hospitaciach je zaloZené na vedec-
kom zaklade, teda ma charakteristické rysy:
1. Je vedené urcitou metodou, smeruje k jasne for-
mulovanym ciel’'om. Pozorovatel’ presne vie:
* Cobudepozorovat),
* preco to mapozorovat),
* ako bude pozorovat’ a pozorovania zaznamenavat’.
2. Hlavnymi atributmipozorovania si:
 cielavedomost’,
* systematickost’,
* planovitost’.
Pozorovatel si na zaklade vytycenych ciel'ov vypracuje prog-
ram pozorovania s ¢asovym odstupom a technikou zhromaz-
d'ovaniaudajov.
3. Objektivnost’ pozorovania ako vedeckej metody zabez-
pecuju nasledovné kritéria, ktoré je pozorovatel’ povinny
dodrzat”
* pozorovatel sanikdy nespolicha na pamat’,
* dosledne a presne vedie zaznamy na pozorovacich
harkoch,
*  pripozorovani mdze vyuzivat'technické pomdcky, ale
po dohovore s hospitovanym (diktafon, videozaznam),
 vzhl'adom na objektivnost’ vyuziva hodnotiace skaly
prispracovani statistickych vysledkov,
*  pripozorovani pozorovatel vyluci subjektivne vplyvy,
*  pozorovatel musimat’ vytvorené Standardné podmienky
(dobraviditel'nost’, pocutelnost’anenapadné miesto...),
ktoré zabezpecuje optimalny priebeh pozorovania.
(Bajtos, J., 1996)
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Hospitujtci prichadza na vzdelavaciu jednotku v sprievode
ucitel’a, ciel’ jeho pritomnosti je potrebné hodnoverne a prija-
telnym sposobom vysvetlit’.

J. Bajtos uvadza 10 zdsad pre hospitujiiceho, ktoré
by mal dodrzat’ pri pohospitacnom rozhovore, aby sa ten stal
pre obe strany prospesny:

Pre hospitujiiceho:

1. Pozorovanéjavy vzdelavacej jednotky popisovat konkrétne.

2. Spatn vizbu vztahovat’ len na tie sposoby spravania sa

ucitel’a, ktoré s menitel'né.

Posilnovat’ pozitivnu spatni viazbu a nanej budovat’.

Nehodnotit’, neutesSovat’, nevysvetlovat’, ziaden cynizmus.

5. Domnienky a pocity jasne charakterizovat na zaklade
preukézatelnosti.

6. Pohospitacny rozhovorusmeriiovat’,

7. Spétuvézburealizovat podl'amoznosti hned’po hospitacii.

8. Vzdy saucitel'a opytat’, ¢i si zela spatni vazbu.

Pre ucitel’a:

9. Spétnuvazbu prijat’len vtedy, ak ste na to pripraveny a vnu-
torne presvedceny.

10. Ak dostavate spatni vazbu, potom v kl'ude pocuvajte

a zamyslite sa nad povedanym (Bajtos, J., 1996).

W

Idealnym stavom moézeme nazvat’ stav, ak hospitovany
poziada o vyslovenie kladov a zaporov vzdelavacej jednotky,
dokladnt analyzu chyb, ktorych sa dopustil a v pripade potreby
ziada hospitujuceho o d’al$iu navstevu hodiny, s cielom
konkrétnej pomoci.

Zhrnutie a zavery

Hospitujucina zaklade svojichpreukazatel’nych zisteni
zhodnoti troven vzdelavacej jednotky na zaklade efektivnosti
¢innosti ucitel’a a efektivnosti ¢innosti Ziakov vo vzt ahu k hos-
pitatnému i edukacnému ciel'u. V pripade potreby usmerni
dalsi rozvoj pedagogického rastu ucitel’a.

V zavere upriamujeme pozomost’ na vyznamovost’
hospitacii v zmysle odbomej literatiiry, podl'a ktorej s icinnym
prvkom v riadiacej praci Skoly ,,pre zvySovanie urovne
pedagogického procesu, s cielom systematického rozvoja
osobnosti ucitel'ov, rozvoja kolektivu a zlepSenia organizacie
prace™ (Bajtos, J. 1996).
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MOTIVACIA K VOLBE STUDIA U UCITELOV 1. STUPNA ZS

Terézia Valicova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotdcia: Prezentacia vysledkov vyskumu zameraného na porovnanie pedagogickych motivov k Studiu ucitelstva u ucitelov
1. stupna ZS s primarnou volbou studia ucitelstva a ucitelov s nahradnou volbou Studia ucitel’stva.

Kricové slovi: ucitel 1. stupiia ZS, volba $tidia ucitel'stva, motivy k Stidiu ucitel'stva

Proces transformacie skolstva, ktory v si¢asnom obdobi

prebiehana Slovensku sa do velkej miery tyka ucitel’skej pro-
fesie a samotného ucitel’a. V suvislosti so zmenami sa poZia-
davky kladené na ucitel'ov zvysuju a tieto zmeny maja pravde-
podobne dopad aj na vztah ucitelov k ucitel'skej profesii.
Problematikou réznych oblasti ucitel’'skej profesie a osobnosti
ucitel'a sa zaoberali mnohi domaci ¢i zahrani¢ni autori
(B. Blizkovsky, 2000, S. Karikova, 1999, B. Kasacova, 1998,
K. Paulik, 1999, J. Vasutova, 2004 a ini). My sme nasu pozor-
nost’ zamerali na oblasti motivov k $tadiu ucitel’stva.
Znalost’ motivov, ktoré veda ¢loveka k vol'be Studia a buda-
ceho povolania, nam poskytuje prvii orientaciu o vztahu k $tadiu
asamotnému povolaniu. Teda motivy vedtice k vol'be tudia
ucitel’'stva a ucitel’skej profesie nam do istej miery odhal’uj
vztah ucitel’a k Studiu ucitel'stva a ucitel'skému povolaniu.

Podl'aM. Mayerovej (1997) mana vyber povolania vplyv
socialne prostredie. To ndm prezradza, aké skusenosti ziskal
jedinec vrannom detstve, aky bol socioekonomicky status rodiny,
urovei vzdelaniaa povolanie rodicov atd’. Vetky tieto faktory
ovplyvigju pracovné ciele a vyber povolania kazdého jedinca.

Podr'aJ. Vasutovej (2004) sa ukazalo, Ze pri rozhodovani
ovol’be budticeho povolaniama vplyv povedomie I'udi o danej
profesii, urcita skusenost’ s touto profesiou, Zivotna tiroven,
prijmy, miera rizik, Zivotny $tyl, riadenie vol'ného Casu,
vybavenost’ domacnosti, pocet deti, del’ba prace v domacnosti,
socialna alebo politicka angazovanost’ a tiez postoje a hodno-
tové preferencie.

Motivy k $tudiu ma zaujimali najmé z toho doévodu, ze
kvalitaucitel'ov je uréovana aj tym, kto si ttito profesiu vybera
apripravuje sananu stadiom. Domnievala som sa, Ze existuje
vzt'ah medzi vol’bou Stidia ucitel’stva a motivmi, ktoré viedli
ucitel'ov k stidiu ucitel’stva. Pri skimani motivov veducich
k vol'be studia ucitel'stva som sa zamerala na motivy, ktoré
priamo suvisia s vychovno-vzdelavacou pracou s detmi, a to
motiv rada pracujem s detmi a motiv niekoho vychovavat,
vzdelavat'. Zamerala som sa len na pedagogickeé motivy, ktoré
st podla vysledkov vyskumov inych autorov dominantné pri
vol'be stidia ucitel'stva (B. Kasagova, 2002, V. Spendla, 1974).

Mojim ciel'om bolo porovnat’ motivy k studiu ucitel'stva
ucitelov 1. stupiia zakladnych kol s primarnou a nahradnou
vol’bou stidia ucitel’stva (nadhradna vol'ba—stidium ucitel'stva
nebolo primarnou volbou). Cheela som zistit’, ¢i mala volba
Studia (primarna/nahradnd) vplyv na motivy vediice k vol'be
Studia ucitel’stva.

Pre skiimanie bol pouzity dotaznik so Skalou likertovského
typu, pomocou ktorej respondenti vyjadrovali svoje postoje,
nazory k tvrdeniam na 5 stupniovej Skale. Vyskumny stibor

tvorilo 150 ucitel'ov 1. stupfia ZS zo Slovenska. Z toho 121 udi-
telov si volilo Studium ucitel’stva primarne a pre 29 ucitelov
bolo studium ucitel’'stva nahradnou volbou.

Predpokladala som, ze pre ucitel'ov s primarnou vol'bou
Studia ucitel’stva budu mat’ tieto motivy vacsi vyznam, ako
pre ucitel'ov s ndhradnou vol'bou studia ucitel’stva.

Motiv rada pracujem s detmi

100% 1 Ani v o
ni vyznamny ani
80% nevyznamny motiv
60% W Menej vyznamy
40% motiv
20% Najvyznamnejsi
0% motiv
Primarna  Nahradna
volba volba

Graf'l Porovnanie hodnét sledovaného motivu u siiborov respondentov
s primdrnou a nahradnou vol’bou Stidia v percentdch

Motiv rada pracujem s detmi poklada 96,69 % respon-
dentov s primarnou volbou studia za najvyznamnejsi motiv
(hodnota 1) pre vyber studia ucitel'skej profesie a 3,31 % za
menej vyznamny motiv (hodnota 2). Ani jeden z respondentov
mu nepriradil mensiu hodnotu (hodnota 3-5). Urespondentov
s nahradnou volbou studia tomuto motivu priradilo 68,97 %
hodnotu 1 (najvyznamnejsi motiv), 20,69 % mu priradilo
hodnotu 2 (menej vyznamny motiv), 10,34 % mu priradilo
hodnotu 3 (nezohrava ani vyznamnt a ani nevyznamni rolu)
ani jeden respondent munepriradil nizsiu hodnotu (hodnota4-5).
Pri porovnavacej analyze vysledkov som zistila, Ze rozdiel
medzi oboma stibormi je Statisticky vyznamny (hodnota x>
na 5 % hladine vyznamnosti je vécsia ako kriticka hodnota
pri stupni vol'nosti f=4).

Motiv niekoho vychovavat, vzdelavat

Najmenej vyznamny

100% motiv

80%
60%
40%
20%

0%

= Nevyznamny motiv

JAni vyznamny ani
nevyznamny motiv

| Menej vyznamny

Nahradna .
motiv

volba

Primarna
volba

Najvyznamnejsi motiv

Graf 2 Porovnanie hodnét sledovaného motivu u sitborov respon-
dentov s primdrnou a nahradnou vol’bou Stidia v percentdach

www.rozhlady.pedagog.sk




34

PEDAGOGICKE ROZHL.ADY 2/2005

Motiv nickoho vychovavat' a vzdelavat' poklada 62 %

respondentov s primarnou volbou Studia za najvyznamnejsi
motiv (hodnota 1) pre vyber studia ucitel'skej profesie, 30,58%
ucitelov za menej vyznamny motiv (hodnota 2), 4,13 %
respondentov ho povazuje za motiv, ktory nezohrava ani
vyznamnu ani nevyznamnu rolu (hodnota 3), 3,30 %
respondentov za nevyznamny (hodnota 4). U respondentov
s nahradnou volbou studia tomuto motivu priradilo 37,93 %
hodnotu 1 (najvyznamnejsi motiv), 31,03 % mu priradilo
hodnotu 2 (menej vyznamny motiv), 17,24% hodnotu 3 (motiv,
ktory nezohravaani vyznamni aani nevyznamnarolu), 6,90 %
hodnotu 4 (nevyznamny motiv) a rovnako 6,90 % hodnotu
5 (najmenej vyznamny motiv).
Pri porovnavacej analyze vysledkov som zistila, Ze rozdiel
medzi oboma sibormii je Statisticky vyznamny (hodnota x>
na 5 % hladine vyznamnosti je vacsia ako kriticka hodnota
pri stupni vol'nosti f=4).

U oboch motivov som zaznamenala Statisticky vyznamny
ukazali, ze tieto dva pedagogické motivy maji pri vol'be Studia
skuto¢ne vacsi vyznam pre skupinu ucitel'ov s primarnou
vol’bou studia, ako pre skupinu ucitel'ov s nahradnou vol'bou
stadiaucitel’stva. V porovnani s vysledkami vyskumov niekto-
rychinychautorov saknim vysledky méjho vyskumu priblizuj.
Vyskum realizovany B. Kasacovou (2002), ktorého cielom
bolozistit’skladbu motivov k Stidiu ucitel'stva ukazal, ze najdo-
minantnej$i motiv je tizba stat’sa ucitel’kou, ktory zahtiia motiv
starat’ sa o deti, ucit’ ich. Vo vyskume V. Spendlu (1974)

ZOZNAM BIBLIOGRAFICKYCH ODKAZOV:
BALAZ, O.: Uditel' a spolocnost. Bratislava : SPN, 1973,

zameranom na motivy veduce k vol’be ucitel'skej profesie
sanaprvommieste vyznamnosti umiestnili nasledujiice motivy
— citovy vztah, laska k detom, potreba detského prostredia,
povolanie vhodné pre Zeny. Na druhom mieste bol motiv
tizba vychovavat, odovzdavat vedomosti. Tiez vysledky
vyskumu, ktory prebiehal v rokoch 1999 — 2003 v Ceskej
republike hovoria, ze 69% ucitel’'ov zakladnych §kol volilouci-
tel'ska profesiu prezaujem pracovat's detimi (J. Vasutova, 2004).

Na zaklade analyzy a interpretacie ziskanych vysledkov
navrhujem, aby sa skvalitnila vychova k profesijnej orientacii,
ktora by umoziovala adekvatnu vol’bu vysokej skoly absol-
ventov strednych $kol. Tym by sa pravdepodobne zvysil pocet
uchadzacov o $tudium ugitel’stva pre 1. stupeft ZS s primarmou
vol’bou tudia ucitel’stva.

Dalej navrhujem v priebehu $tiidia posilnit’ pedagogické
motivy, ktoré mozu menit’ charakter nahradnej vol'by studia
aviest’ k primarmej vol’be ucitel'ského povolania. Podl'amdjho
nazoru to predpoklada zdéraznit’ v profile absolventa Studia
uitel'stvapre 1. stupeit ZS moznost’rozvoja najmé jeho peda-
gogickych, pedagogicko-psychologickych, didaktickych,
Specialno-pedagogickych, komunika¢nych, diagnostickych
kompetencii.

Tiez odporicam, aby sa pri vybere a prijimani zaujemcov
o Stidium ucitel’'stva uplatiovali aj vhodné kritéria a metody
vyberu, ktoré by zist ovali charakter motivov vedicich k volbe
Studia. Domnievam sa, ze nami sledované a tiez d’alSie peda-
gogické motivy pozitivne ovplyvnia d’al$iu motivaciu k stadiu
ucitel’stva a vykonu ucitel'skej profesie.

KASACOVA, B.: Uéitel'ska profesia v trendoch tedrie a praxe. Presov : Metodicko-pedagogické centrum, 2004. ISBN 80-8045-352-7.
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VASUTOVA, I.: Profese ucitele v Ceském vzéldavacim kontextu. Praha : UK, 2004 (Nepublikovani verzia).

Summary: The author deals with motivation to becoming a basic school teacher in relation to primary and secondary choice of study.

KOMUNIKACIA - ALFA A OMEGA VYUCOVANIA

GAVORA, P. : UCITEL A ZIACI V KOMUNIKACII.
BRATISLAVA : UNIVERZITA KOMENSKEHO, 2003. ISBN 80-223-1716-0.

Marta Meskova, Zdruzena stredna Skola obchodu a sluzieb Galanta

P. Gavora adresoval publikaciu Ucitel’ a ziaci v komu-
nikacii predovsetkym Studentom pedagogickych faklt.
Komplexny pohlad na komunikaciu ucitel-ziak urcite odhali
z didaktického aspektu vel'a nepoznaného alebo neuvedomo-
vaného z tejto oblasti aj pedagogickym zamestnancom
s viacrocnou praxou, naznaci jednu z ciest profesionalnej
sebaaktualizacie.

Prvé dve kapitoly obsahuju stru¢nii charakteristiku komu-
nikacie a pristupy k jej skiimaniu.

Tretia kapitola Zdakladna charakteristika komunikdcie
ucitel’~Ziaci poskytuje prehl'ad o odlisnostiach beznej socialnej
komunikacie a komunikacie na vyucovani. Skryté¢ u¢ebné
osnovy ako pravidla socialneho spravania a sposobu prezivania
vzt'ahu ziaka ku Skole, socialna konstrukcia vyznamov komu-
nikdacie a ich transfer do konvencie s odborné pojmy starsej
generacii pedagdgov menej zname.

Charakteristika komunika¢nych pravidiel umoznujucich
v podmienkach skoly regulaciu ¢innosti Ziakov a zabezpe-
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Cujucich dominantné postavenie ucitel’a je uvedena vo Stvrtej
kapitole Pravidld komunikdcie ucitel’-Zaci. Zacinajicich uci-
telov by malo oslovit’ tzv. iniciacné obdobie, ize obdobie zava-
dzania pravidiel komunikacie spravidla v priebehu prvych hodin
¢i tyzdnov vyuCovania. Premyslené, dokladne vysvetlené,
neskorivzité pravidla vyrazne ul’ahcuju interakciu ucitel-ziaci.

S pravidlami komunikacie izko koreSponduje interakény
Stylucitel'a. Ak sme donedavna boli zvyknuti na klasifikaciu
Stylu autoritativny verzus demokraticky, rozsirent pripadne
o Styl laisses-faire, v piatej kapitole Interakény Syl ucitela
autor pontika pedagogickej realite blizsimodel s 6smimi dimen-
ziami: ucitel’ ako organizator vyucovania, ucitel’ napomahajici
ziakom, chapajuci, veduci Ziakov k zodpovednosti, ucitel neisty,
nespokojny, karhajici a prisny. Usporiadanie jednotlivych
charakteristik ucitel'a do osemuholnika prehl'adne vizualizuje
silné i slabé stranky konkrétneho ucitel’a. Uzito¢né mozu byt
iempiricky podlozené informécie o korelacii vysledkovucenia
ziaka kognitivneho a afektivneho charakteru s interakénym
Stylomugitel’a.

Rozsahom i obsahom najvacsiu pozornost’ venuje autor
dalsim trom kapitolam: Verbdlna komunikdcia, Monolog
na vyucovani, Dialog. S tzv. ,,zakonom dvoch tretin“ Neda
Flandersna, odvodeného z vyskumov proporcionality verbal-
neho prejavuucitel’aa ziaka, samozno stretntit’ aj v inych publi-
kaciach. Za hodnotnt1 vSak treba povazovat’ kompletizaciu
faktov plyniicichz vyskumov o dizke replik pri tradi¢noma alter-
nativnom vyucovani, o vplyve pohlavia Ziaka na frekvenciu
1obsah komunikacie, o vplyve negativneho sebaponatia ziaka
aobav so zlyhania v miere participacie na komunikacii. Vyzvou
pre pedagdgamoze byt i tedria naucenej pasivity Th. Gooda
(1987), podl’a ktorej niektori ucitelia evokuju pasivitu u kon-
krétnych (slabsich) ziakov.

AnalyzaSpecifik jazyka Skoly v porovnani s jazykom doma-
ceho prostredia ¢i ulice, ako i obnazenie moznych pricin
zlyhavania komunikacie Skolskym jazykom u ziakov pocha-
dzajucich z menej podnetného socialno-kultiimeho prostredia
¢i vyuCovanych v inom nez v materinskom jazyku, moze
priviest’ Citatel'a k uzitocnému zamysleniu sa, lepSiemu
porozumeniu edukacnej reality, s ktorou sa stretdvame najma
na narodnostne zmieSanych tizemiach.

Autor prehodnocuje rizika i prednosti monologu ucitel’a
prezentovaného najma vykladom. Osviezujiico pdsobi citat
R. Fulgmana, brilantne vystihujuci fazy vykladu: ,,Najprvim
povedzte, Co im poviete. Potom im to povedzte. Nakoniec im
povedzte, ¢o ste povedali‘.

Dialég charakterizuje viacfink¢nost’ arytmus. Zajeho hybna
silumozno povazovat’ otazky ucitel’a, kognitivna narocnost’
ktorych by malakorespondovat’s cielom vyucovania: je prio-
ritou v mojom predmete zvladnutie faktov ¢i rozvoj myslenia
ziakov? Aplikacny nadych tejto kapitoly znasobuju odport-
Cania, ako klast’ otazky 1 ako nacviCovat’ formuldcie otazok.

Druhou zlozkou struktiry dialégu vo vyuCovani tvori
odpoved’ Ziaka, od ktorej sa oCakava kognitivna koreSpon-
dencias otazkou ucitel'a. Empirické vyskumy vsak dokazuju,
7e s0 zvySujicou sa narocnost’'ou ucitel ovej otazky klesa kog-

nitivna korelacia ziakovej odpovede. Analyza ¢innosti Ziaka
priodpovedani umoznuje ucitel'ovi lepsie siuvedomit’, ze ziak
na vyucovani potrebuje primerany reakény cas.

Sekvencia dialogu ucitel’-ziak sa uzatvara spétnou vézbou
ucitel'a vo verbalnej ¢ineverbalnej forme a ziak ju doslova oca-
kéva. Znamy je fakt, ze pochvala ma silny motivacny ticinok.
Cennou sa stava informdcia, Ze pedagogicky menej hodnotna
je reakcia ucitela zazena na ,,dobre, vyborme™ v porovnani
s rozsirenou formulaciu vyzdvihujtiicou prinos ¢i myslienku
ziaka. K zamysleniu sa nad vlastnou pracou ucitel'a privadza
odhalenie aj inych pric¢in nespravnej odpovede Ziaka nez je
nezvladnutie uciva. Kapitolu o dialogu ucitel'auzatvaraju otazky
ziakaucitel'ovi a ziaka Ziakovi, ktoré st v komunikécii na vyu-
Covani zriedkavé, ale ich pocet stiipa s menej tradi¢nym typom
vyucovania.

Krétka kapitolka Emociondlna stranka komunikdcie
upozornuje, Ze ziak potrebuje emocionalnu komunikaciu, ktora
Casto ostro kontrastuje s realitou v stredoskolskych triedach,
oznacenou Nedom Flandersnom ako, citové paste™. Empatia,
akceptacia, entuziazmus, aktivne poctivanie, humor a never-
balna komunikacia—to st kIicoveé nastroje podporujiice emo-
cionalitu v komunikacii.

Desiata kapitola Neverbdlna komunikdcia je logickym
vyustenim kapitoly o emocionalite, kedZe doménou prave
neverbalnej komunikacie je potencionalny prenos postojov
aemocionalnych stavov. Paralingvisticke prostriedky komuni-
kacie (rychlost’ reci, hlasitost’ reci, pauzy, slovny doraz, farba
hlasu) i extralingvistické prostriedky (re€ tela) sa mozu stat’
v rukach pedagdga silnym prostriedkom na ovladanie spra-
vania sa ziakov. Z informa¢nych peral urcite zaujme zefektiv-
nenie zapaméatavania uciva pri pouzivani ikonografickych gest,
¢i empirické zistenia o najcastejsich nedostatkoch v oblasti
neverbalnej komunikécie na vyucovani.

V jedenastej kapitole Pisomnda komunikdcia autor porov-
nava parametre pisomnej a ustnej komunikacie. V modermne;j
didaktike sa zaznamendva posun paradigmy pisomnej
komunikécie od zvladnutia technickych parametrov pisma
k vyznamu a vyjadrovaniu myslienkovych obsahov ziakmi.
Zvladnutie pisanej reci ziakom otvara vstup do pisanej kultiry,
kvalitativne i funkcne odlisnej od kultary Gstne;.

Dvanéasta kapitola Organizacné formy z hl’adiska
komunikdcie je pohl'adom na hromadné, skupinové a parové
vyucovanie v kontexte metdd a regulacného rozsahu ucitel’a,
aktivity arozvoja socidlnych zru¢nosti Zziakov.

Efektivnost komunikécie na vyucovani ovplyviiuje aj uspo-
riadanie zariadenia uCebne. V trinastej kapitole Priestor
v komunikdcii autor analyzuje prednosti i nedostatky salového
usporiadania lavic, usporiadania lavic v tvare U, L, modulového
usporiadania, ktoré by mal ucitel urcite brat’ do ivahy pri svojej
koncepcii vyu€ovania. Terminy ,,zona dominantnej aktivity*,
,Jmarginalna pozicia ziaka“ s mozno menej zname, ale kazdy
ucitel’ si po Case uvedomuje, Ze frekvenciu komunikacnych
aktivit jednotlivych ziakov ovplyviiuje aj ich miesto a vzdia-
lenost’ vzhI'adom na polohu katedry a vyucujuceho. Empiricky
sa zistila savislost' medzi prospechovo slabsimi ziakmi a ich
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lokalizaciou v priestore na vyucovani.

Publikacia poskytuje rychlu orientaciu v problematike
vd’aka logickej nadvaznosti kapitol, premyslenému struktu-
rovaniu textu i kI'i¢ovym slovam. Zmeny typu pisma, tabul’ky
agrafy efekt prehl’'adnosti a zrozumitel'nosti umoctujt. Bohaté
ilustracie z kvantitativnych i kvalitativnych vyskumov zaujmu
Studenta, vyskumnika i ucitel’a-praktika. Odkazy na inych
autorov zorientujt tych, ktori prahnui po d’alSich Specifickych
poznatkoch o komunikacii. Navodom na sebareflexiu sa tlohy
v kazdej kapitole a zanietenci vyskumu a sebaaktualizacie

ocenia Cast’ priloh so Standardizovanymi pozorovacimi sché-
mami a dotaznikmi ku komunikacii na vyucovani. Napriek
odbornosti problematiky flexibilne odl'ah¢ujiico pdsobia pitavé
citaty a fotografie s vtipnym textom.

Na pozadi inych autorov a inych publikacii citit’ spatost’
a konstruktivnu nadvéaznost’ na M. Zelinu, J. MareSa a J. Kii-
vohlavého. P. Gavora vSak svojim komplexnymprehl'adom,
pontknutimnovych empirickych poznatkova savislosti o komu-
nikacii vo vyucovani postiva pedagogické vedomie i takého
Citatel’a, ktory vosiel do triedy uz nespocetne vel'akrat.

HLAS V UCITELSKEJ PRAXI

KALMAROVA, L. - SLAVIKOVA, Z.: HLAS V UCITELSKEJ PRAXI. PRESOV : SUZVUK, 2003. 70 S.

Lubica Bekéniova, Metodicko-pedagogické centrum Presov

Ucitel’ je hlasovy profesional, zial’, pocas celého Studia ho
nikto neuci profesionalne narabat’so svojim pracovnym nastro-
jom. Aky paradox! Nie div teda, Ze ucitelia tvoria podstatni
klientelu foniatrov. Byva to v ¢ase, ked’ je uz zvéacsa neskoro
a pritom tak I'ahko by sa dalo problémom predist’.

Systémovy nedostatok nasho Skolstva sa snazi riesit’
publikacia autorského dua z Katedry hudobnej vychovy
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity. Ide o skiisené
vysokoskolské ucitel’ky , hlasové pedagogicky. Publikacia je
venovana predovsetkym tym, ktori s vo svojej profesii niteni
komunikovat’a intenzivne pouzivat’ svoj hlasovy aparat, najmé,
ako uvadzaju autorky, ucitelom zakladnych a strednych skol.

Publikécia pontika stru¢ny obraz o anatomii a fyziologii
dychacicho a fona¢ného aparatu a uvadza Citatel'a do prob-
lematiky tedrie hlasovej techniky. Obsahuje stibor dychovych
ahlasovych cviceni, zameranych na kultivovanie hlasového
prejavu, poukazuje nanebezpedenstva vzniku hlasovych porich
pri intenzivnom a Casto nespravnom pouzivani hlasového

aparatu v Skolskom prostredi. Zvlast’ vel’ka pozornost’ venuje
metodickym postupom pri vychove hovoreného slova a kul-
tivovani hlasu v podmienkach zakladného a stredného skolstva
a zasadam dusevnej a hlasovej hygieny, ktoré nie je mozné
od seba oddelit’.

Podl'a autoriek je dolezité, aby ucitel uz od zaciatku svojho
profesionalneho posobenia venoval naleziti pozormost” hlasu
areci, aby konfrontaciou teoretickych poznatkov s konkrétnou
praxou dospel k prehodnoteniu a osvojeniu sinovych spravnych
navykov, nevyhnutnych pre dosiahnutie prirodzeného neopa-
kovatel'ného a kultivovaného hlasového prejavu, ktory by bol
odrazom kvalit jeho osobnosti a jeho vniitorného presvedcenia
ovypovedanom.

Autorsky zamer je uslachtily: pomdct’ ucitel'ovi uchovat’
si svoj vlastny hlasovy aparat v plnom zdravi ¢o najdlhsie, ako
aj vybavit’ ho dostato¢nym vedomostnym zazemim, aby
dokazal fundovane a zodpovedne kultivovat hlasovy prejav
svojich zverencov.

PREDSTAVUJEME

MICHAELA RODOVA

Pochadza z Povazskej Bystrice (nar. 16. 1. 1980). Stre-
doskolské vzdelanie ziskala na Skole tizitkového vitvarnictva
v Lednickych Rovniach, kde vystudovala odbor navrhovanie
bruseného skla. Vysokoskolské studium absolvovala na Peda-
gogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici
v odbore vytvarna vychova. V sucasnosti pracuje na Peda-

gogickej a kultiimej akadémii v Modre ako ucitel’ka vytvamnej
vychovy. Jej umelecka kariéra je zatial’ vel'mi kratka. Doteraz
vystavovala dvakrat. S jej pracami sme sa mohli stretnut’
na Vystave skla v priestoroch Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici v roku 2001 a Akvarel ,,Genesis”
v Mestskom kultirnom stredisku v Modre v roku 2005.
(mr)
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